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Abstract: In this research, we explore the curricular and extracurricular scenes of folk music
education via paper-based questionnaire data collection. 103 students, from grade 9-14th of eight
vocational secondary schools that teach folk music (as well) participated in this study. They
represent different regions of Hungary. These art high schools offer full-time folk music training
(field of study), where one can choose his/her specialization, i.e., instrument and/or singing. The
questionnaire on one hand examines background variables and on the other hand it surveys the
students’ views on the non-cognitive components of the curricular and extracurricular scene of
folk music education, together with the attendance of events, their experience values, and
developmental prospects. The answers highlight the similarities and differences that characterize
the school and out-of-school folk music scenes. By further analysis of the gained data, new trends
need to be identified, as there is almost no research on folk music education in Hungary. The
students’ answers define the characteristics of the curricular and extracurricular scenes. It is
necessary and possible to develop the methodologies of the scenes based on those. One such
peculiarity in both areas is the lack of folk music field collection. However, this is essential and
important in the professional training of future folk musicians, in which all professionals,
educators, and folk music researchers agree.

Keywords: curricular and extracurricular folk music education, folk music camps, folk music,
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1. Bevezetés

A népzeneoktatds megjelenése a kurrikularis oktatas helyszinein csupan néhany évtizedes mdltra
tekint vissza. Az extrakurrikularis helyszineken azonban kordbban és a jelenlegi rendszerrel
parhuzamosan is megjelentek olyan oktatasi formak (Kiss, 2006), amelyekrdl tudomanyos értelemben
keveset tudunk. Doktori kutatdisomban — melynek része a jelen vizsgélat — arra szeretnénk valaszt
kapni, milyen hasonl6sagok és kilénbségek vannak a népzeneoktatés szerepeit tekintve a kurrikularis
és extrakurrikularis helyszineken. Gyakorl6 népzenetanarként sokszor tapasztalom a terllet
feltaratlansagdbol, a kevés kutatasbdl és a kisszam( szakirodalombol fakadd hidnyossagokat. A
népzeneoktatdsban az extrakurrikularis szintér nyujtotta lehetdségekr6l (Bathory, 1997; Pasku—
Mdannich, 2000; Nahalka, 2003; Bardossy, 2011) koznapi értelemben sok szd esik, az ,,elényeit”,
hatasat tudomanyos alapra helyezve, empirikus kutatassal is szlikséges bizonyitani.

A népzeneoktatasnak nagyon sok kozos pontja van a zenei miivészeti neveléssel, de vannak specidlis
céljai is (Véradi, 2019; Varadi, 2010; Stacho, 2008; Mark, 2002; Johansen, 2010). Mind az iskolai,
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mind az iskol&n kivili népzeneoktatds a hagyomanyokban gyokerezik, a tanchazmozgalom inditotta
Utjara, és a népzenekutatas tudomanyos eredmenyein is alapul (Dobszay, 2009; Sarosi, 2003; Sebd,
2009; Halmos, 2006). A hagyomanyban €16 népzeneoktatas hosszu idén keresztiil a népzenészek
képzésére vonatkozott (Agocs, 2010; Konczei, 2011). Ez hatarozta meg a méra kialakult
intézményesitett és intézményen Kivili népzeneoktatdst. Nemcsak a tanchazak igényeltek képzett
népzenészeket és népzenét oktatdkat, hanem a mozgalom nyoman létrejott népdalkoroknek,
zenekaroknak is sziikségilik volt a megfelelé szakmai segitségre (Béres, 1979). Ezt felismerve indult
meg tanfolyamok sora kiilonboz6 intézményekben, majd alapfokt zeneiskolak és kozépiskolak is
megkezdték miikodésiiket. Ezek szdma, tartalmi szabdlyozasa folyamatosan véltozott és valtozik
(Dragony, 2018).

A népzeneoktatas funkcioi, céljai, feladatai, azaz szerepei az oktatas kiilonb6z6 szinterein hasonloak
és kiilonbozoek. Az extrakurrikularis jelz6 vonatkozik a kotelezd tandran kiviili iskolai, illetve iskolan
kivili alkalmakra is, ezeket a szakirodalom alapjan sokféle szempont szerint lehet elklloniteni és
0sszehasonlitani (Trencsényi, 2006). Extrakurrikularis népzeneoktatasi szintérnek tekintheték a
szakkorok, taborok, szakmai forumok (tovabbképzések, tanfolyamok, talalkozok, fesztivalok),
tanchazak, koncertek, részvétel zenekarban, gyiijtéutak, versenyek és az iskolan kivili maganoktatas
(Dragony, 2017). Az extrakurrikularis népzeneoktatds a miivészeti nevelésnek az a teriilete, mely
értékeket képvisel és a hagyomanyon alapul. Az oktatasba bevont fobb szerepl6i a még €16, aktivan
zenéld hagyomany6rz6 mesteremberek. A velik valo taldlkozdsoknak, a néprajzi kornyezet
megismerésének megkeriilhetetlen alkalmai a gytijtdutak. A kiilonféle oktatasi alkalmak, szinterek a
novendékek zenei fejlédése mellett folklor hattérismereteket biztositanak élményeket nyujtd
modszerekkel.

Kutatasunkban a kovetkezd kérdésekre keressiik a valaszt: Hogyan alakul a tanuldk ,,mozgasa” a
kurrikularis és az extrakurrikularis szinterek kdzott? Az iskola szervezésében vagy az iskolan kivdl
vesznek részt tobbszor a gyerekek a felsorolt alkalmakon? Mennyire érzik a névendékek szakmai
fejlodésiik szinterének az extrakurrikuldris alkalmakat? A csaldd tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
hattere 0sszefiiggésben van-e a népzenetanulassal?

Kutatasi kérdéseinkhez a kovetkez6 hipotézisek kapcsoldodnak: HI: Feltételezésink szerint a
kurrikuralis és az extrakurrikularis szintér egymastol nem fliggetlen, az ,,atjaras” mindkét aranyban
megvaldsul. Feltevésiink tovabba az, hogy nagyobb az aradnya azoknak a tanul6knak, akik a
kurrikularis szintérr6l keresnek fel extrakurrikularis helyszineket is (példaul szakmai tabort,
tanchazat), mint azoknak, akik utdbbi szintérrdl 1épnek az intézményes oktatasba. H2: Feltételezésiink
szerint a kozoktatasi rendszerbdl és szabalyozasabol adoddan a novendékek ritkabban jutnak el
népzeneoktatéasi alkalmakra az iskola szervezésében annak ellenére, hogy a szakgimnaziumi tanterv
rogziti ennek lehetéségét és sziikségességét. H3: Ugy véljiik, a novendékek szerint teljes mértékben
vagy nagymértékben hozzajarulnak az extrakurrikularis népzeneoktatasi szinterek a sajat szakmai
fejlodésiikhoz. H4: Feltételezziik, hogy a jobb anyagi helyzetben 1év6 és magasabb iskolai végzettségii
sziilokkel rendelkezd novendékek gyakrabban vesznek részt extrakurrikularis népzeneoktatasi
alkalmakon. A hattérvaltozok részletes elemzése aldtdmaszthatja azt a megallapitast, mely szerint a
nem iskolai extrakurrikularis programokon vald részvétel nagy anyagi raforditast igényel a sziiloktol,
igy ezeket a jobb anyagi helyzetii csaladok veszik igénybe (Pusztai 2009).

2. A kutatas bemutatasa

2.1. A minta ismertetése

Jelen kérddives kutatdsunk mintaja a kiilonb6z6 régiokban miikddo, nyolc miivészeti és zenemiivészeti
szakgimnazium népzene tanszakos 9-14. évfolyamos didkja (N=103). A kérdbivet a probamérést
kovetd javitas utan az iskolaban toltotték ki a ndvendékek. Az adatokat, valaszokat SPSS statisztikai
programmal dolgoztuk fel. A kodzépfok( népzeneoktatds a kozoktatdsi intézményrendszerben
(kurrikularis helyszinen) a 2016/17-es tanévtdl miivészeti szakgimnaziumokban torténik. Az Oktatasi
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Hivatal OM azonositok és tanulmanyi tertletek jegyzéke a kozépfoku iskolai felvételinez a 2019/2020.
tanévre cimii dokumentumaban nyolc szakgimnazium hirdetett népzenei képzést. Az iskolak teriileti
eloszlasa, fenntartdja, és feladatellatasa szerint is valtozatossagot mutat. Harom szakgimnazium
miikodik Budapesten, egy a Kozép-Dunantll, egy az Eszak-Alfold, egy a Dél-Alféld, egy az Eszak-
Magyarorszdg és egy a Kozép-Magyarorszag régioban. Ot intézmény kozponti allami, két
szakgimnazium egyhazi fenntartasu (egyhazkdzség és szerzetesrend mikodteti), egy pedig felséfoka
oktatasi intézményhez, a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetemhez tartozik.

2.2. Hattérvaltozok vizsgalata

A mintankban szerepl6 valaszado novendékek a 9-14. évfolyamon tanulnak. Az adatok alapjan mind a
nyolc szakgimnaziumban zajlott népzeneoktatas 9-12. évfolyamon a 2018/2019-es tanévben
(kérddivink felvétele idején), 6t szakgimnaziumban volt 13. és két szakgimnaziumban volt 14.
évfolyam. Az utdbbi évfolyamokon tanuldk jelenléte utal az intézményben folyd kozépfoku
szakirdnyl tovabbtanulasra, a fels6foka tanulmanyokra vald késziilést azonban nem lehet a szamokbdl
megéllapitani. Erdekes megfigyelni a szakgimnaziumi népzeneoktatasban résztvevék nemének
aranyéat. Kozel haromnegyeduk lany (72 szazalék), ez az arény ellentmond az egykor a hagyomanyban
miikodd zenészek nemek szerinti eloszlasanak. A ,profi” zenészek (ciganyzenészek), akik a
zenélésbol éltek, tilnyomo részt férfiak voltak. Az ,,amatorok™ (parasztzenészek) kozott lehetett no,
jatszhatott n6 paraszti hangszeren, példaul citeran. Ezeket a hangszereket konnyii ,,parositani” az
énekléssel (a novendékek 52 szazaléka tanul népi éneket, és 32 szadzaléka citerat). A kérdbivvel a
szakok/fotargyak valasztasat is feltarjuk. A hangszerparositds eredményei is a fenti megallapitést
tamasztjak ala: a kérdéiven szereplé ének A szakhoz/fétargyhoz kapcsolodd B szak/fotargy 35
szazalékban citera, a citera A szak/fotargy 44 szdzalékban jar egyiitt ének B szakkal/fotarggyal. A
hegedii és a bracsa tanulasanak szazalékértéke (22 és 24 szazalék), illetve a hangszerparositasuk
egymassal (A szak/fétargy hegedii mellett B szak/f6targy bracsa valasztasa 52 szazalék) mutathatja
azt, hogy a rovid multra visszatekintd intézményi népzeneoktatasban még ma is megvan a
,»klasszikus” hangszervalasztas.

A hattérvaltozokra vonatkoz6 kérdések a novendékek lakohelyének, a tanév kdzbeni tartdzkodasi
helyének, az iskolatél valé foldrajzi tavolsaganak feltérképezését is szolgaljak. A tanuldk 60 szazaléka
nem lakik otthon, 55 szazaléka kollégista, 5 szazaléka pedig albérletben vagy rokonoknal lakik. A
kollégista kozépiskolasok aranya Magyarorszagon 2016-ban tiz szazalék korul alakult, igy a mintam
55 szazalékos aranya még akkor is magasnak mondhatd, ha az orszagos adatok esetében novekvod
tendencia tapasztalhatd. A novendékek 54 szadzaléka 50 km-es tavolsagon belll lakik a
szakgimnaziumtdl, és csak 26 szazalékuk lakik t6bb mint 100 km-re. Annak, hogy a kisebb tavolsagra
¢élok is bekoltoznek a kollégiumba (albérletbe és rokonokhoz), lehetséges oka az, hogy a sajatos
képzohelyeken a ndvendékek a bejarassal nehezebben tudndk megoldani részvételilket a
gyakorlasokon, probakon a megndvekedett draszamu intézményesitett oktatasban és a tandrakon
kiviili alkalmakon (tanitasi id6t kdvetden délutan és/vagy este). Az iskolai szervezésii tanéran kiviili
iskolai és az iskolan kivili alkalmak kozul egy esetben szignifikdns az 6sszefliggés a lakohely
tavolsagaval Khi-négyzet probaval tesztelve (p=0,007). Az extrakurrikularis gylijtés gyakorisaga
alacsony a nagy tavolsag miatt, és ez dsszefiliggésben allhat a csaladok jovedelmi helyzetével.

A csaladi helyzet jellemzdinek feltdrasaban az eredmények szerint nem mutathatd ki a mintankban
szignifikans Osszefiiggés a csaladszerkezet és a telepilés tipusa, valamint a lakohely tavolsaga, a
tartozkodasi hely kozott. Nem paraméteres Wilcoxon probaval tesztelve szignifikans eltérés van a
sziil6k iskolai végzettsége k6zott, az anyak magasabb végzettségiiek (p=0,019).

A csaladtagok meglévé zenei képzettsége, gyakorlata és a nem iskolai szervezésii programokrél valo
informéacidszerzés Osszefiggésének kereszttablas vizsgalatdban az anyék esetében van szignifikéans
eltérés. Ott nagyobb aranyban jelent informacioforrast a csalad, ahol az anya hivatasszeriien zenél

(p=0,025).
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A csaladtagok zenei aktivitasa osszefliggésben allhat a kulturdlis programokon vald részvétellel.
Mintankat vizsgalva szignifikans a korrelacié mesterfokon hangszeren jatszé csaladtag megléte és az
operalatogatas kozott. Akinek van legaldbb egy mesterfokon jatsz6 csaladtagja, az 16 szézalékban
évente néhanyszor megy operaba, akinek nincs, az csak 6 szazalékban latogat évente néhéanyszor
operael6adast (p=0,043).

Kutatdsunkban arra is keressiik a valaszt, a népzenét tanul6 szakgimnazistak kdzul gyakrabban jarnak-
e kulturalis programokra azok, akik magasabb iskolai végzettségl sziilokkel rendelkeznek. Az apa
végzettsége az operaldtogatds gyakorisdgara, az anya Vvégzettsége a komolyzene-hallgatéas
gyakorisagara hat szignifikdnsan. Akinek legalabb foiskolai végzettségii édesapja van, 16 szazalékban
évi néhanyszor operaba megy, akinek nincs, az csak 3 szazalékban néz meg operaeléadast (p=0,001).
Ahol a csaladban legalabb foiskolai végzettségli az anya, 29 szazalékban hallgat havonta komolyzenét,
ahol nem, ott csak 9 szazalékban (p=0,017).

Vizsgalatunk a csaladok anyagi helyzetére is kiterjed, a kérddiven felsoroltunk 11 ingosag-, illetve
ingatlantipust. A nagyobb értékli fogyasztasi cikkekkel valo ellatottsagra vonatkozo kérdés az objektiv
vagyoni helyzetet kivanja felmérni. A mintdnkban szereplé névendékek csaladjai a valaszok alapjan
atlagosan hat, javakhoz sorolhat6 targgyal rendelkeznek. Hatig atlag alatti, hat felett pedig atlag feletti
a jovedelmi helyzet. A csalddok 38 szazaléka jobb, a tobbi inkdbb kevésbé jo jovedelmi helyzetben
van. Ennek ellenére az iskolai szervezésii tanoran kivilli és az iskolan kiviili népzeneoktatasi
alkalmakon val6 gyakori részvétel oka lehet az, hogy kdzlluk tobb ingyenes, példaul a verseny vagy a
zenekari részvétel. A csalad szociobkondmiai statusza és a részvételi gyakorisag kdzotti 6sszefliggés
vizsgalata tehat tovabbi részkutatast igényel. Igy feltarulhat a népzeneoktatés Ujabb feltételezésként
megfogalmazott hatranykompenzal6 szerepe is.

3. Kutatési eredmények

A kérdéivvel azt is vizsgaljuk, a ndvendékek véleménye szerint a tandran kivuli alkalmak mennyire
jarulnak hozza a sajat szakmai fejlodésiikhoz a felsorolt teriileteken. A kapott eredmények alapjan
rangsorolhaték a terlletek, azaz megallapithatd, szubjektiv megitélésik alapjan melyik teriletet
fejlesztik leginkdbb és legkevésbé az extrakurrikularis szinterek. Ha a teljes mértékben és
nagymértékben véalaszok szadzalékos értékeit Osszeadjuk — a kovetkez6 sorrend alakul ki: 1.
repertodrismeret; 2. technikai tudas; 3. kamarazenélés; 4. el6adoi rutin és zenei memoria; 5. zenei
hallas; 6. stilusismeret; 7. improvizaciés készség. A sorrend elején azok a terililetek allnak —
repertoarismeret, technikai tudas, kamarazenélés — melyekre az iskolai népzeneoktatds ugyan a
tantervben hangsulyt fektet (a szakgimnaziumi kerettanterv kiemeli példaul sajatos modszerként az
egylttzenélést), azonban elmélyitésiikhtz sziikségesek a (szakgimnaziumi tantervben) 10. évfolyamtdl
eléirt és az oOnként vallalt, valasztott szakmai gyakorlatok, példaul a szakmai taborok,
folklorrendezvények, ahol lehetdség van a kozos gyakorlésra, a kozOsségi zenei tevékenységekre. A
repertoarismeret, -bévités hatassal van a tehetségfejlesztés folyamatara és a kamarazenélésre is.

1. tdblazat. A ndvendékek szakmai fejlédéséhez hozzajaruld teriiletek és a hozzajarulasuk szazalékos megoszlasa

teljes nagymerték | teljes mértékben | kis mértékben | egyaltalan
mértékben ben és nagymértékben nem
0sszesen
hangszeres/énekes 88,2°%
o 38.2% 50.0% 11.8% 0.0%
technikai tudas
repertoarismeret 51.5% 40.8% 92,3% 6.8% 1.0%
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stilusismeret 38.6% 37.6% 76,2% 20.8% 3.0%
el6adoi rutin 53.4% 33.0% 86,4% 12.6% 1.0%
zenei hallas 35.9% 44.7% 80,6% 18.4% 1.0%
zenei memoria 49.5% 36.9% 86,4% 10.7% 2.9%
improvizacios készseg 40.2% 26.5% 66,7% 27.5% 5.9%
kamarazenélés 60.8% 26.5% 87,3% 11.8% 1.0%

A kérdéives kutatasunk arra is irdnyul, hogy a zenetanulds nem kognitiv komponensei, a felsorolt
készségek, képességek, a személyiség fejlédésének egyes elemei a szakgimnazistak szerint melyik
népzeneoktatasi szintéren valosul meg inkabb. Az oktatas modszereivel, azok kiillonbozéségével lehet
Osszefiiggésben az affektiv tényezék koziil a népzeneoktatasban atélt pozitiv stressz megélésnek
aranya az iskolai és az iskolan kivili szintereken. A 2. tablazatban lathat6, hogy a valaszaddk 40
szazaléka — tobb mint egyharmada — az iskolaban, tandran éli &t a pozitiv stresszt, 18 szazalékuk az
iskolai szervezésu tandran kiviili alkalmakon, 15 szazalékuk az iskolan kiviil szervezett alkalmakon,
28 szazalékuk pedig egyik helyen sem. A tablazatb6l az is leolvashatd, melyik alkalmon milyen
szazalékban valosulnak meg a komponensek, és a szinek jelolik a legmagasabb aranyokat. igy
szembedtld a tehetségfejlesztés tandrai magas eléfordulasa, az iskolan kiviili alkalmakon vald
élményszerzés és flow, valamint az 6nbizalom magas értéke. Jellemz6 az iskolan kiviili szinterekre az
aktiv kozosségi élet (a tandran kivili alkalmakon is magas aranyban valdsul meg) és a kapcsolatok
kialakitasdnak magas értéke. A motivaltsag, a koncentraci6 és az onfegyelem legmagasabb
szazalékaranya a tanorai népzenetanulashoz kotédik. Erdekes megfigyelni, hogy az odafigyelés
masokra szdzalékértéke a tandran a legalacsonyabb, ez fakadhat egyrészt az egy tanar — egy diak
egyéni munkaformabol, masrészt feltételezhetéen az iskolan kiviili alkalmakon nagyobb eséllyel
jatszanak egyiitt olyan zenésztarsakkal a novendékek, akikkel még nem vagy keveset muzsikaltak
egyltt, ezért nagyobb szilkség van arra, hogy egymas jelzéseire fokuszaljanak. Az egyiittmiikodés
szazalékos értéke az iskolai szervezésben tanéran kivil a legmagasabb, erre magyarazat lehet az
iskolai bardti, aktiv zenei kdzosség.

2. tdblazat. A névendékek szakmai fejlédéséhez hozzajaruld teriiletek és a hozzajarulasuk szazalékos megoszlasa

iskolaban Iskolai egyik helyen
L szervezésben iskolan kivdil 9y y nincs valasz
tanoran e sem
tanoran kivil

onkifejezés 33% 19% 45% 3% 0%
tehetségfejlesztés 79% 13% 8% 0% 0%
élményszerzés 2% 42% 55% 1% 0%
motivaltsag 42% 19% 39% 0% 0%

Volume 10 Number 2, 2020



98 Dragony Gabor

koncentrécio 2% 21% 7% 1% 0%
onfegyelem 67% 21% 11% 1% 0%
flow 12% 32% 56% 0% 0%
stressz 40% 18% 15% 28% 0%
onbizalom 26% 30% 44% 0% 0%
megbizhatdsag 49% 26% 21% 5% 0%
kommunikécio 31% 34% 32% 3% 0%
aktiv kdzosségi élet 6% 46% 46% 2% 0%
kapcsolatok kialakitasa 8% 32% 60% 0% 0%
odafigyelés 11% 66% 23% 0% 0%
egyuttmikodés 16% 53% 15% 0% 17%

Kutatasunkban keressiik az 6sszefliggést a népzenei tanulmanyok kezdetének szintere és az
extrakurrikularis alkalmakon val6 részvétel gyakorisaga kozott. Nincs szignifikans kilénbség abban,
hogy azok, akik nem alapfoki miivészeti iskolaban/zeneiskolaban kezdtek el népzenét tanulni,
gyakrabban jarnak-e iskolai szervezésen kivili — extrakurrikularis — alkalmakra, mint azok, akik ott
kezdtek népzenét tanulni. A 3. tblazat eredményeibdl a kovetkez6 tendenciak rajzolddnak ki: barhol
is kezdte a ndvendék a népzenetanulast, a felsoroltak kozll gyakran részt vesz taborban, tanchazban,
fellépoként és nézOként népzenei rendezvényen ¢és zenekarban, igy megvalosul két zenei
viselkedésforma (hallgato és el6add). Ezek tantervben is ajanlott szinterei a kdzépfokd
népzeneoktatdsnak. Szintén szerepel a tantervben népzeneoktatasi szintérként a gyljtés (még ¢lo
adatk6zIoktol) terepen, azonban az alapfoku miivészeti iskoldban/zeneiskoldban kezdett ndvendékek
68, a nem alapfoku miivészeti iskolaban/zeneiskoldban kezdett ndvendékek 73 szazaléka soha nem
vett részt népzenei gyljtésben. Ezen sziikséges valtoztatni a népzeneoktatas iskolai gyakorlatdban az
okok feltarasaval.

3. tablazat. A népzenei tanulményok kezdetének szintere és az extrakurrikularis alkalmakon val6

részvétel gyakorisaga szazalékos aranyban

alapfoktl miivészeti iskolai nem alapfoku miivészeti iskolai
extrakurrikularis népzenetanulési kezdet népzenetanulési kezdet
szinterek
gyakran ritkan soha gyakran ritkan soha
tanchaz 49% 48% 3% 58% 33% 10%
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tabor 66% 20% 15% 59% 31% 10%
koncerten fellép6 47% 45% 8% 48% 48% 5%
koncerten nézo 54% 43% 3% 42% 55% 3%
verseny 16% 39% 45% 6% 39% 55%
szakmai féorum 33% 46% 21% 31% 46% 23%
zenekar 48% 36% 16% 60% 18% 23%
szakkor 11% 27% 61% 15% 30% 55%
gylijtés 8%! 23% 68% 0%! 28% 73%

A novendékek extrakurrikularis szintereken valo részvételi gyakorisagat vizsgalva szembetlind az
adatok azonossaga és kiilonbozosége. A tanchazi és a tabori részvétel az iskola szervezésén kiviili
alkalmakon magasabb szazalékértéki. Figyelemre mélto, hogy fellépoként és nézOként szinte azonos
aranyban kozremiikddnek a novendékek koncerteken, illetve a zenekarban vald szereplésiik is
ugyanolyan aranyd.

Gyakorisag
= iskola szervezésében m iskola szervezésén kiviil

tanchaz  [INGTZN S %%
tabor [NE2YGNIN S &%
felleps OGN o vs———

nézo N2 oros—
verseny TGN 2%

szakmai forum IIING6G N 1%

zenekar NSNS - 81%
szakkor [N30%N S M1%

gytjtés  N260%NN - 30%

1. &bra. Extrakurrikularis alkalmakon vald részvétel a gyakran és ritkan valaszok egyuttes aranyaban

Regresszid-analizis segitségével nyert adatok szerint két tényez6 hat arra, hogy valaki
extrakurrikularis szintéren zenekari foglalkozason vesz részt. Az egyik a régio: a budapestiek nagyobb
esellyel vesznek részt extrakurrikularis zenekari foglalkozason (a nem budapestiekhez képest), illetve
a nemek koziil a fiuk azok, akik nagyobb aranyban kozremiikddnek zenekarban. A vizsgalat
magyarazé valtozéi: nem, évfolyam, teleplléstipus, régié (Budapest vagy vidék), apa végzettsége és
anya végzettsége. A megmagyarazott valtozd (ceélvaltozo): részvétel extrakurrikularis zenekarban
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(ritkan vagy soha, gyakran). Ez egy modell szintii vizsgalat, tehat az eredmény interpretalhato ugy is,
hogy a budapesti fiuk vesznek részt a legnagyobb aranyban. A tobbi tényez6 hatdsa pedig nem
szignifikans, tehat az, hogy milyen teleplléstipuson lakik valaki, az nem meghatarozo.

Ha azt vizsgaljuk, inkabb az iskola szervezésén kivul nydjtottak-e élményeket a kiilonb6z6
tevékenységek azoknak, akik nem alapfoki miivészeti iskolaban/zeneiskolaban kezdtek el népzenét
tanulni, akkor a felsoroltak esetében egyik esetben sem beszélhetiink szignifikans kiilonbségrol. Mégis
érdemes elemezni néhany adatot, mert a tevékenységek élményt nyGjtod volta mellett a zeneoktatés
tanorai és nem tanorai modszereirél is képet nyGjtanak. Az eredeti hangzo- és képi anyag
felhasznalasa talnyomd részt az iskolai tanordk jellemzdje. Az adatkozldkkel vald talalkozés
élményének szézalékos aranya ellenben kicsi a tanOran, igy a gyijtés, illetve a t6likk valo tanulas
lehetdsége sem valosulhat meg a népzeneoktatasnak ebben a szervezeti formajaban. A tanarral valo
egyuttzenélés élményében nagy szézalékban részesililnek a ndvendékek a tandran, ez kifejezheti a
pozitiv tanar-didk kapcsolatot, a tanar-didk tanitas-tanulas folyamatat, és az abban rejlé szakmai és
személyiségfejlesztés megvaldsitasat is. A tananyag egyéni érdeklodés szerinti kivalasztdsanak
élménye szintén jellemz6 a tandrara, €s az egy tanar — egy didk személyes interakcidval egyditt
lehetdséget nyujt az adaptiv, differencialt oktatasra, a tehetséggondozasra és a felzarkoztatasra. (A
szakgimnaziumi kerettanterv szerint harom tényez6 hatarozza meg a zenei anyag kivalasztasat: a
tanulé technikai tudasa, muzikalitisa és zenei érettsége.) A barattal, mas ndvendékkel vald
egylittzenélés jellemzden inkabb a kurrikularis szintéren kiviil nytjt élményt. Az eredmények tovabbi
Osszefliggésben allhatnak a népzeneoktatas latens pedagogiai hatasrendszerével.

Megvizsgaltuk, hogy a valaszadok hol kezdték népzenei tanulméanyaikat. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a novendékek koziil 63 f6 kezdte népzenei tanulmanyait alapfoki miivészeti iskolaban, és 6 6
jelolt meg valamilyen mas kdzoktatasi intézményt. 34-en jelolték meg kezdeti szintérnek a szakkort,
tabort, csaladot, magantanart.

Vizsgalt mintdnkban azok, akik csalddban kezdték a népzenetanuldst, nem szereznek gyakrabban
tudomast a csaladban a nem iskolai szervezésti programokrol. Mind a csaladban, mind az intézményi
keretek kozott kezdett novendékek esetében a baratok az elsédleges forrasai a programokrol vald
informacidknak, 6ket kdvetik a tanarok és végiil a média. A csaladoknak van legkisebb szerepe abban,
hogy a novendékek informalddjanak nem iskolai szervezésii programok fel6l. Az eredmények
feltételezik, hogy az életkori sajatossagoknak megfelelden erds a kortarsakkal valé kapcsolatrendszer
és annak hatasa. A zeneoktatas egyik sajatossagabdl — az egy tanar — egy diak kapcsolathol — eredéen
a tanari szerephez hozzatartozik az ilyen tipusi tajékoztatas és a részvételre valé 6sztdnzés, a média
szerepe pedig feltételezhetben azért ilyen jelents, mert a mintaban szerepld ndovendékek a média
fogalman inkabb a kdzdsségi médiat érthették az egyiranyl kommunikéciés csatornakkal (televizio,
radio) szemben.

Forras

média I 67%

csalad N 229

barat I so%
tanar [ 2%

2. &dbra. Az extrakurrikularis alkalmakrél sz616 informaciék forrasa
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4. Osszegzés

Kutatdsunkban a népzeneoktatds kurrikuléaris és extrakurrikularis szintereit tartuk fel papir alapd
kérdéives adatgylijtés segitségével. Mind a tevékenységek, mind az élményszerzés vizsgalatanak
eredményei a népi hangszeres zenélés aktivitisat teszik a kozéppontba mindkét helyszinen.
Feltételezésunknek (H2) megfeleléen a népzeneoktatas szerepei — feladatai és céljai — a ndvendékek
szerint eltér6 mértékben valdsulnak meg a két szintéren, és a diakok szerint az extrakurrikularis
szintéren az élményeket formald zenei tevékenységek gazdagabbak, és a zenei aktivitast jobban
igénylik, mint a tandrakon megvalosulok. Abban azonban a gyijtés kivételével nem mutatkozik
szignifikans eltérés, hogy a lakdhely és az iskola tdvolsdga mennyire befolyasolja a részvételt, illetve a
népzenetanulas kezdetének szintere sem befolyasolja a részvételi gyakorisgot és az ott atélt
élményeket. Az eredmények alapjan lathato, hogy — hipotézisiunket (H1) igazolva — nagyobb az aranya
azoknak a tanuloknak, akik a kurrikularis szintérrél keresnek fel extrakurrikularis helyszineket is
(példaul szakmai tabort, tanchazat), mint azoknak, akik utobbi szintérrél lépnek az intézményes
oktatasba. Annak azonban, hogy hol kezdddott a névendék népzenetanulédsa, nincs befolyasold hatasa
arra, honnan szerez a ndévendék informéaciét az iskolan kivili alkalmakrél. A szakgimnazistak
korosztalyaban meghatarozé informacioforras a barati kor, megfigyelhetd a kortarsak befolyasa. Nincs
szignifikans kulénbség abban, gyakrabban jutnak-e el a ndvendékek tandran Kivili iskolai és/vagy
iskolan kivuli népzeneoktatasi alkalmakra, és az sem meghataroz6 e tekintetben, ki hol kezdte a
népzenét tanulni. A tanchazban és a tAborokban valé részvétel a gyakoribb extrakurrikularis szintéren,
a versenyeken inkabb az iskolai szervezés az elterjedtebb, fellépoként és nézoként szinte azonos
aranyban kozremiikodnek a novendékek koncerteken, illetve a zenekarban valo szereplésik is
ugyanolyan aranyu. A kovetkezé (H3) hipotézisinkkel kapcsolatban megallapithato, és az egyes
szinterek élményszeriiségét vizsgalva lathatd, hogy az eredeti hangzo- és képi anyag felhasznalasa
talnyomo részt az iskolai tanorak jellemzoje. Az adatkozlokkel valo talalkozas élményének szazalékos
aranya ellenben kicsi a tanoran, igy a gyjtés, illetve a tolitk valo tanulas lehet6sége sem valdsulhat
meg a népzeneoktatasnak ebben a szervezeti forméajaban.

A tanarral valo egyttzenélés éiményében nagy szazalékban részesilnek a ndvendékek a tanoran, és a
tananyag egyéni érdeklodés szerinti kivalasztasanak élménye szintén jellemz6 a tanorara. A barattal,
mas novendékkel vald egyiittzenélés jellemzden szintén inkabb a kurrikuldris szintéren kiviil nytjt
élményt. A tehetségfejlesztés inkabb tandran fordul eld, viszont a tandran Kivili alkalmakon az
élményszerzésnek, a flownak, valamint az dnbizalomnak van magas értéke. Jellemz6 az iskolan kiviili
szinterekre még az aktiv kdzosségi élet és a kapcsolatok kialakitdsanak magas szdzalékaranya. A
motivaltsdg, a koncentracié és az o©nfegyelem legmagasabb szézalékaranya a tanodrai
népzenetanulashoz kotédik. A ndvendékek az extrakurrikularis alkalmak hozzajarulasat a sajat
szakmai fejlédésiikhoz (a teljes mértékben és a nagymértékben valaszokat sszeadva) magasra — 92,3
szazalék és 76,2 szazalék kozé — értékelik. Az eltérd aranyok a fejlédési teriiletek rangsorolasat teszik
lehetdvé. A hattérvaltozok jelen analizise (H4) nem ad teljes képet a csaladok gazdasagi és kulturalis
tokével valo ellatottsaganak és a népzeneoktatasban valo részvétel dsszefliggésérol. Az adatok tovabbi
elemzése valaszt adhat arra a kérdésre, van-e a népzeneoktatasnak mérheté szocio6konomiai és
szociokulturélis hatrdnyokat kompenzald szerepe, ereje. Vizsgéalatunkkal és tanulmanyunkkal
szeretnénk hozzajarulni a népzeneoktatds terlletén hianyzo és szlkséges kutatasi eredmények
gyarapitasahoz.
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