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A SZATMARNEMETI TANITO- ES OVOKEPZOS HALLGATOK
FELADATMEGOLDASI SZOKASAINAK VIZSGALATA

THE EXAMINATION OF TEACHER TRAINING COLLEGE
STUDENTS PROBLEM-SOLVING STRATEGIES AT THE SATU
MARE EXTENSION

Baranyai Tiinde

Abstract: The main thesis of our research is whether the students of the Primary School and
Kindergarten Teacher Training College at the Satu Mare extension of the Babes —Bolyai
University are equipped with adequate basic knowledge of problem-solving strategies in
mathematics. By using questionnaire survey and comparative analysis as research methods we
answer the question whether the basic knowledge of the students and 6™ grade students from a
two primary schools is consistent with the level of knowledge that is necessary for teaching
mathematics at kindergarten and primary school levels. Based on our research results, we formed
recommendations so that mathematics education at universities may become more efficient.
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1. Elméleti megalapozas

A szoveges feladatok megismerése mind a tanito- és 6voképzos hallgatok, mind a kisiskolas gyerekek
szamara igen jelentds.(Manolescu, 2004) A miuveletsorokkal ellentétben a szoveges feladatok
fejlesztik a gyerekek/ hallgatok szovegértését, valamint segitségiikkel elmélyithetjiik a kiilonbozo
matematikai fogalmakat, miiveleteket. Az emlitetteken kiviil, a feladatok fejlesztik a logikai
gondolkodast, segitségiikkel kialakithatjuk a helyes matematikai nyelvezetet. Szoveges feladatokkal
nem csak matematika orakon talalkozhatunk, hanem a mindennapi életben is, ezért segitenek abban,
hogy megszerettessiik a gyerekekkel a matematikat (Ambrus, 2004; Tuzson, 2005).

A szoveges feladat megoldasa lehet aritmetikai és algebrai. Az aritmetikai mddszereknek olyan
egyszeriibb eljarasokat neveziink, melyeket elemi osztalyokban is haszndlhatunk a feladatok
megoldasara. Az algebrai modszerek egyenleteket vagy egyenletrendszereket alkalmaznak a feladatok
megoldasaban.(Olosz és Olosz, 1999)

Poélya Gyorgy szerint, a feladatok megoldasnak négy szakaszat kiilonboztetjiik meg:

1. a feladat megértése

2. megoldasi terv készitése

3. aterv végrehajtasa

4. amegoldas vizsgalata. (Polya, 1971, 26.)

A fenti négy szakasz mindegyike nagyon fontos, nem hagyhato el egyik sem.

»Képesnek lenni arra, hogy egy feladatot megoldjunk, és tudni a feladat megoldasanak modjat — ez két
meglehetdsen kiilonb6zé dolog.” (Skemp, 2005, 78) Fontos ezért, hogy a hallgatok illetve a tanulok
minél tobb megoldasi modszert sajatitsanak el matematikai tanulmanyaik soran.
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Peller Jozsef szerint: ,,a tanuloknak teljes szabadsagot kell biztositani a feladatok megoldasi
modszerének megvalasztasaban”. (Peller, 2003, 407)

Jelen tanulmanyban azt tanulmanyozzuk, hogy a tanito- és 6voképzos hallgatok illetve a kisiskolas
gyerekek milyen modszereket részesitenek elonyben a szoveges feladatok megoldasnal, van-e eltérés a
két korcsoport altal hasznalt megoldasi mddszerek kozott, jobban teljesitenck-e a hallgatok mint a
kisiskolas tanulok.

A kutatas eredményei alapjan javaslatokat fogalmazunk meg a matematika tanitasaval kapcsolatban a
hatékonysag fokozasa érdekében.

2. A kutatas bemutatasa

A kérdoéives kikérdezésen alapuld pedagdgiai kutatasban tanito- és 6voképzos hallgatok illetve hatodik
osztalyos tanulok vettek részt, 0sszesen 113-an. A kutatast a 2011-2012-es tanév els6 félévében
végeztik, a hallgatok esetében 2012. januarjaban, a tanuldk esetében 2012. februarjaban. A hallgatok a
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem szatmarnémeti Kihelyezett Tagozatan tanulnak (67 f6); a hatodikos
diakokat pedig két szatmarnémeti iskolabol, a 10-es szamu Altalanos Iskolabdl (25 f6) illetve a
“Bilcescu-Petdfi” Altalanos Iskolabol (21 £6) valasztottuk.

A megkérdezettek harom szoveges feladatot oldottak meg, a feladatok megvalasztasaban betartottuk a
fokozatossag elvét. Mig az els6 feladat nagyon egyszerii, a masodik kicsit nehezebb, a harmadik pedig
a legnehezebb a feladatok koziil. A feladatok megoldasat 0-t6l 10- ig pontoztuk, O pontot adtunk, ha
hozza sem kezdtek a feladat megoldasahoz, 10 pontot a tokéletesen megoldott feladatra adtunk,
valamint értékeltiink minden helyes részeredményt is. Maximalis pontszamot csak az a megoldas
kapott, mely a megoldason kiviil ellendrizte az eredményt illetve megadta a feladat valaszat is.

A kutatas hipotézisei:

1. A 6. osztalyos tanulok elényben részesitik az algebrai mddszereket az aritmetikai
modszerrel szemben

2. A tudasszint felmér6 teszten a hallgatok jobban teljesitenek mint a 6. osztalyos
tanulok.

A kutatasban résztvevo tanuldk és hallgatok feladatmegoldo képességét egy feladatlap segitségével
mértiik fel.

Az elsé feladat szovege a kovetkez6 volt:

Maria 3 évvel id6sebb Lacinal, aki tavaly 17 éves volt. Hany éves Maria?

1. tablazat: Az elsé feladatra kapott pontszamok

gyakorisiag | szizalék
Pontszamok | 0 5 4.4
1 6 53
2 3 2,7
3 5 4.4
4 1 9
5 6 53
6 2 1,8
7 9 8,0
8 5 4.4
9 1 9
10 70 61,9
0sszesen 113 100,0
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Az 1. tablazat alapjan kijelenthetjiik, hogy a megkérdezettek tobbsége (61,9%-uk) helyesen
megoldotta a feladatot.

A 2. tablazat azt mutatjuk be, korcsoportonként, évfolyamonként milyen eredményeket kaptunk az
elso feladat megoldasban. Ha a maximalis pontszamot tekintjiik, a legjobb eredményt a 10-es szamu
Altalanos Iskola 6.B. osztalya mutatta, leggyengébb eredményt pedig a tavoktatasos hallgatok érték el.
Figyelemre méltd az is, hogy mig a hatodikosok koziil senki sem kapott 0 pontot a feladatra, a
hallgatok koziil néhanyan hozza sem fogtak a feladat megoldasahoz.

2. tdblazat: Aa 1. feladat megoldasanak pontszamai évfolyamonként

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 osszesen
képzésforma | nappali 3 4 3 1 1 3 0 1 5 0 36 57
53% | 7,0% | 53% 1,8% 1,8% | 5,3% ,0% 1,8% 8,8% ,0% | 63,2% 100,0%
tavoktatas 2 0 0 0 0 3 1 0 0 0 4 10
20,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 30,0% 10,0 ,0% ,0% ,0% | 40,0% 100,0%
%
6.B. 0 0 0 0 0 0 1 7 0 0 17 25
,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% | 4,0% | 28,0% ,0% ,0% | 68,0% 100,0%
6.C. 0 2 0 4 0 0 0 1 0 1 13 21
0% | 9,5% 0% | 19,0% ,0% ,0% 0% | 4,8% 0% | 4.8% | 61,9% 100,0%
Osszesen 5 6 3 5 1 6 2 9 5 1 70 113
44% | 53% | 2,7% | 4,4% 9% 5,3% 1,8% 8,0% | 4,4% 9% | 61,9% 100,0%

A masodik feladat szovege a kovetkezo volt:

Egy kerékparturara nyolc érakkor indultak el a kirdndulok. Az els6 ora alatt megtették az ut negyedét,
a masodik 6raban a megmaradt Ut egyharmadat. Az 0t utolsd részét 11 oraig sikeriilt teljesiteni.
Szamitsa ki mennyi utat teljesitettek 6ranként a kirandulok?

A masodik feladat jellemzdje hogy egy mennyiség tortrészeit kellett kiszamitani. Mivel a hatodik
osztalyos tanulok sok tortes feladatot oldottak meg az utobbi hdénapokban (a tanterv szerint:
www.edu.ro) sokan a tanult képletet alkalmaztak, nem probaltak meg abrazolni a feladatot, pedig
szerintem sokkal egyszeriibb modszer lett volna. Az alabbi diagram a feladatra kapott pontszamokat
mutatja be szazalékban kifejezve:

Sajnalatos modon a megkérdezettek csupan 18,6%-a oldotta meg helyesen a feldatot, 39,8%-uk pedig
hozza sem fogott a megoldashoz. A megoldasok 12,4%-a 2 pontot kapott, ami azt jelenti, hogy csupan
egy miiveletet végeztek el a megoldasbol, altalaban kiszamitottdk az Gt negyedét. Sok esetben ott
hibaztak, hogy a masodik napi ut kiszamitasakor a megmaradt Ut hosszanak egyharmada helyett az
egész Ut egyharmadat szamitottdk ki. Ugy gondolom, hogy ebben az esetben a szovegértéssel van
gond. Amennyiben tobb 1d6t forditottak volna a feladat szovegének értelmezésével, megértésével, nem
kovették volna el ezt a hibat. A masik lehetdség a rajz készitése lett volna, mely szintén elOsegitette
volna a helyes megoldas megtalalasat. Sajnalatos modon a megoldasok értékelésekor ritkan talaltunk
abrat.

Ha a 2. feladat megoldasait korcsoportok, osztalyok szerint vizsgaljuk a kovetkezd eredményekre
jutunk: A Balcescu Pet6fi Altalanos iskolasok esetén a tobbség 2 (23,8%) illetve 5 pontot (23,8%) ért
el, ami azt jelenti, hogy a megoldas soran vagy csak az elsé nap vagy az elsé két nap alatt megtett utat
szamitottak ki. A nappalis hallgatok esetében 0 pontot elérdk voltak a tobbségben (54,4%), ami azt
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jelenti, hogy 6k hozzd sem fogtak a feladat megoldasdhoz, csupan 14%-uk oldotta meg helyesen a
feladatot. A tavoktatasosok koziil ugyanannyian tudtak megoldani a feladatot, mint ahanyan nem (50-
50%). A 10-es Altalanos Iskola tanuléi jobban teljesitettek ennél a feladatnal mint a Bilcescu —Petdfi
Altalanos Iskola tanuléi, a maximalis 10 pontot elérdk hanyada 28% a 14%-hoz képest.

m szazalék

=
=]
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1. diagram: A 2.feladatra kapott pontszamok

A harmadik feladat szovege a kovetkezo volt:

,Hanyan vagytok most az iskolaban?”- kérdezték Rékat. O igy valaszolt: ,Kétszerezd meg a
szamunkat, ezutan szorozd meg 3-mal és oszd el néggyel. Ha az eredményhez engem is
hozzaszamolsz, éppen 100-at kapsz.” Hany didk volt az iskolaban?

A feladat tipikus példaja a forditott ut modszerének. Kivancsi voltam, hogy a hallgatok illetve a
tanulok milyen modszerrel oldjak meg a feladatot. Aritmetikai modszer szerintem ebben az esetben
konnyebbnek bizonyult, de mégis sokan valasztottak az algebrai modszert, egyenlettel oldottak meg a
feladatot.

A 2. diagram alapjan kijelenthetjiik, hogy a harmadik feladat nehezebbnek bizonyult a megkérdezettek
korében. Csupan 21,1%-a a megkérdezetteknek ért el maximalis pontszamot, és nagyon sokan (a
megkérdezettek 38,1%-a) hozza sem fogott a feladat megolddsdhoz. 2 illetve 3 pontot kapott a
megkérdezettek 8,8 illetve 8%-a, akik legalabb egy helyes részeredményt megkaptak. A
megkérdezettek 8,8%-a félre értette a feladat szovegét és a plusz egy ot kétszer adta hozza a tanulok
szamahoz, 6k csupan 9 pontot kaptak.

Ha évfolyamonként és osztalyonként vizsgaljuk az eredményeket, a kovetkezoket jelenthetjiik ki: A
nappalis hallgatok koziil a legtdbben nem oldottdk meg ezt a feladatot (50,9%-uk), mig ez az arany a
tavoktatasos hallgatok esetében 70%. A 6. B. osztalybdl legtobben 9 pontot értek el ennél a feladatnal
(24%-uk) a 6. C. osztaly esetében 1 pontot volt a leggyakoribb (33,35%-uk).

A feladatok megoldasi modszereit tekintve azt vessziik észre, hogy a hatodikos tanulok tobbsége az
algebrai moddszert részesiti elényben, a Balcescu-Pet6fi Iskola hatodikosai koziil 4-en  abrazolas
mobdszerét alkalmaztak, a 10-es szamu Altalanos iskola tanuloi koziil senki nem alkalmazott
aritmetikai modszert.

A masodik hipotézisiink vizsgalara Anova tesztet alkalmaztunk.

A 3. tablazat az els6 szoveges feladat pontszamait értékeljiik évfolyamok szerint.
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2. diagram: A 3. feladatra kapott pontszamok

3. tablazat: Az els szoveges feladat eredményei évfolyamonként

L 20 7,35 3,602 5,66 9,04
I8 19 6,89 3,957 4,99 8,80
11 28 7,93 3,463 6,59 9,27
6. osztaly 46 8,37 2,686 7,57 9,17
Osszesen 113 7,83 3,289 7,22 8,44

Az elsO szoveges feladat esetében legmagasabb pontatlagot a hatodikosok értek el (m=8,37), a
harmadévesek maximum pontszama viszont valamivel magasabb (9,27 a hatodikosok 9,17 —es
értékével szemben). Variancia-analizist alkalmazva (Anova teszt) kiilonbségek viszont nem
szignifikdnsak (lasd 6. tablazat.)

4. tablazat: A masodik szoveges feladat eredményei évfolyamonként

L 20 3,40 4223 1,42 5,38
II. 19 1,63 2,910 23 3,03
jiid 28 3,61 4516 1,86 5,36
6. osztaly 46 4,17 3,611 3,10 525
Total 113 3,47 3,914 2,74 4,20

A masodik szoveges feladat esetében a hallgatok rosszabbul teljesitettek, mig a hatodik osztalyosok
atlageredménye magasabb volt (m=4,17), igaz, hogy az egyéni teljesitményeket figyelembe véve a
harmadévesek koziil volt aki nagyobb pontszamot ért el(5,36 a hatodikosok 5,25-vel szemben). A
kiilonbségek ebben az esetben sem szignifikansak.(lasd 6. tablazat)
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5. tablazat: A harmadik sz6veges feladat eredményei évfolyamonként

. . Min. elért Max. elért
N atlag Szoras . .

Pontszam pontszam
L 20 3,20 4,652 1,02 5,38
IL 19 1,79 2,820 43 3,15
II. 28 4,82 4,722 2,99 6,65
6. osztaly 46 4,35 3,848 3,21 5,49
Total 113 3,83 4,172 3,05 4,61

A harmadik szoveges feladat esetében kijelenthetjiik, hogy a harmadéves hallgatok altal elért
pontszamok atlaga magasabb ,(m=4,82) mint a hatodikosok atlaga, de az els6 és masod évesek atlaga
viszont nem ¢éri el a hatodikos didkok atlageredményét.(m=3,20 és m=1,79 a hatodikosok m=4,35
atlagaval szemben) Am ezek a kiilonbségek sem szignifikansak. (1asd 6. tablazat)

6. tablazat: Az Anova tesz eredméynei

Anova Szignifikancia
Szdveges 1 0,362 Nem szignifikans
Szoveges 2 0,125 Nem szignifikans
Szoveges 3 0,061 Nem szignifikans

Osszességében kijelenthetjiik, hogy a 2. hipotézisiink, miszerint a hallgatok jobban teljesitenek a
szoveges feladatok megoldasaban nem igazolodott be. A gimnazistak kicsit jobb eredményeket értek
el a feladatok megoldasaban, de ezek a kiillonbségek nem szignifikansak.

3. Kovetkeztetések, javaslatok
A kapott eredmények tiikrében kijelenthetjiik, hogy hipotéziseink csak részben igazoldodtak be.

Az elsé hipotézisiink beigazolodott , mert a hatodikosok 91,3%-a algebrai modszerrel oldotta meg a
szoveges feladatokat. A fennmarad6 8,7%-a a tanuloknak a 6.C.osztalyba jarnak. A kapott eredmény
arra utal, hogy a megoldasi modszer megvalasztasa a tanartol is fligg. A gyerekekkel és a tandrokkal
folytatott beszélgetés soran kideriilt, hogy a Bilcescu Petéfi Altalanos iskola matematika tanara
sokszor részesiti elényben az aritmetikai modszereket, mig a masik hatodikos osztaly tanara az
algebrai modszereket hasznalja tobbszor.

A harom feladat esetében kiilonb6z6é eredményeket kaptunk, példaul az elsé feladatnal a legtobb jo
megoldast a hatodikosok érték el, a masodik feladatnal a tdvoktatasos hallgatok, a harmadik feladatnal
pedig szintén a hallgatok. Masodik hipotézisiink, miszerint A tudasszint felmérd teszten a hallgatok
jobban teljesitenek nem igazolddott be, a gimnazistak latszolag jobban teljesitettek a feladatok
megoldasaban de szignifikans kiillonbség nem mutathato ki.

A kapott eredmények alapjan arra a kovetkezetésre jutottam, hogy a szatmarnémeti tagozat kutatasban
résztvevo hallgatoinak a szoveges feladatok megoldasa terén hianyossagai vannak. Javaslom a tanité-
és OvOképzO oktatoinak a szoveges feladatok valtozatos tipusainak bemutatasat, a megoldasi
modszerek megismertetésését, az aritmetikai modszerek gyakoribb hasznalatat az algebraival
szemben.

A tanterv tartalmazza a téma széleskorii bemutatdsat, de a hallgatok ismereteit figyelembe véve,
javaslom hogy a matematika targyat oktatok forditsanak tobb id6t a szoveges feladatok megoldasank
témakorére, ugyanis egy pedagogus munkajanak egyik fontos része a problémamegoldas, illetve a
szovegértés kialakitasa.
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Kisiskolaban tanit6 matematika tanarok szamadra szintén javasolt az algebrai ut mellett az aritmetikai
modszerek hasznalata. Amennyiben a tanulok mindkét médszert ismerik, tobb esélyiik van arra, hogy
egy adott feladatra megoldast talaljanak.
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Koszonetnyilvanitas

Ezaton szeretnék kdszonetet mondani a kutatasban résztvevd hallgatoknak, tanuloknak é€s matematika
tanaroknak munkamban nyujtott segitségiikért.
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