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A FONOLOGIAI ESZLELESES TUDATOSSAG ALAKITASA AZ
ISKOLA-ELOKESZITO OSZTALYOS TANTERVBEN ES
MUNKALTATO KONYVEKBEN

AN ANALYSIS OF THE DEVELOPEMENT OF PHONEMIC
AWARENESS IN SCHOOL-PREPARATORY CLASS CURRICULUM
AND TEXTBOOKS

Szanté Biborka

Abstract: Children use a variety of linguistic awareness (metalinguistic) skills (phonemic
awareness, morphological awareness, syntactic awareness) to develop and engage in literacy acts
(reading and writing). Of these linguistic awareness skills, phonemic awareness is indispensable in
the development of reading capacity. Phonemic awareness means the ability to consciously and
explicitly talk about and manipulate speech sounds. A thorough and extended preparation
(development of linguistic awareness) can prevent reading difficulties. This is made possible in the
Romanian education system by the introduction of the school-preparatory class starting from school
year 2013/2014. The study analyzes the ways how vernacular language curriculum and textbooks for
preparatory class prepare reading skills by developing phonemic awareness.
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1. A fonoldgiai tudatossag szerepe az olvasas kepességének alapozasaban

Az olvasés- és irastanitas el6készitése folyamataban fejlesztendd részkészségek kozott két csoportot
kilonboztethetiink meg: altalanos és specialis részkészségeket. Az altalanos részkészségek — mint
amilyenek az emlékezet, a logikus gondolkodas, a figyelem, az érzelemvilag, a képzelet vagy a tempé-
és ritmusérzék — minden tantargyat alapoznak. A specialis részkészségek kozvetleniil készitik €l6 az irds
és az olvasas tanulasat. Ezek a kovetkezék: a kommunikaciés magatartds alakitasa, a jelfunkcid
tudatositasa, a relacios székincs, valamint a nyelvi tudatossag fejlesztése (Adamikné Jaszd, 2006). A
tanulmany témaja szempontjabdl a nyelvi tudatossag fejlesztése érdemel kitlintetett figyelmet. A nyelvi
tudatossag olyan analizalé képesség, melynek segitségével megfigyeljik és alkotorészeire bontjuk
beszédiinket, elkulonitjik a mondatokat, a mondatokon belili nagyobb egységeket (pl. az alanyi és az
allitmanyi részt, anélkil hogy ezt igy elemi tagozaton megneveznénk), tovabba a szavakat, a
széelemeket, a szdtagokat és a hangokat. Kovetkezésképpen a nyelvi tudatossagon belll
megkulénboztetink mondat-, szerkezet-, sz6-, szétag- és fonématudatot.

Az olvaséas—irds megtanitasanak alapozé szakaszaban a nyelvi tudatossag fejlesztésének részeként fontos
szerepe van a fonoldgiai tudatossag (fonématudat, beszédhanghallés) alakitasanak. Cseépe (2006)
meghatarozasa szerint a fonologiai tudatossag a szavak belsé szerkezetéhez valé hozzaférést, a szavak
eltérd méretii egységeire torténd bontas képességét jelenti. Lérik (2006) szerint is a fonologiai
tudatossdg a szotagokkal, beszédhangokkal kapcsolatos szandékos tevékenységben nyilvanul meg.
Altala képesek vagyunk példaul szotagokat, hangokat kiemelni, elkiiloniteni a hangsorbol, mas
szotagokkal, hangokkal helyettesiteni, a szotagok, hangok sorrendjét megvaltoztatni, szétagokat,
hangokat Gjrarendezni, kiil6nallo hangokbol szavakat 1étrehozni (L6rik, 2006). Adamikné Jasz6 (2006)
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az amerikai olvasasi szdtar — The Literacy Dictionary — alapjan a kovetkez6képpen irja le a terminust:
A fonématudat a szavakat alkotdé hangok (fonémak) tudatat jelenti.” Mindegyik leirasban
hangsulyozédik, hogy a fonolégiai tudatossag nem jelenik meg akkor, amikor a kisgyerek beszélni
tanul, hiszen ez a képesség nem szilkséges a beszédhez és a beszéd megértéséhez. Ezzel szemben ez a
fajta tudatossédg nagyon fontos az olvasés- és iras tanuldsakor. ,,A betiiir6 nyelvekben a betiik — illetve
betiikapcsolatok — a fonémakat jel6lik, ezért a hang-beti megfeleltetéshez a gyermeknek valamiféle
fogalmanak kell lennie arrol, hogy a szavak hangokbdl &llnak. Ezt a képességet azonban nem konnyi
megszerezni. A fonémak absztrakt egységek, a szavak kiejtésekor nem elkulonilt fonéméak sorozatéat
hozzuk létre, hanem a hangokat egybevegyulve ejtjlk ki, mert kiejtéskor egymasba olvadnak. A legtobb
gyerek a szavakat konnyedén lebontja, de a hangokra bontas sokuknak mar nehezebben megy.
Ugyanilyen nehezen bontjak a szavakat hangokra mind az analfabéta felnéttek, mind azok, akik olyan
irast ismernek — mint pl. a kinai —, amelynek az irdsa nem a hang-betti kapcsolatokra épil” (Adamikné
Jaszo, 2006, 151).

Kilonosen a mult szazad hetvenes éveitdl figyeltek fel arra, hogy azok a gyermekek, akik nehezen
tudatositjak a szavak fonolégiai komponenseit, nehezen sajatitjak el az olvasast is, igy pl. Liebermann
és mtsai (1974) szerint az olvasasban és irasban gyenge gyermekeknek nehézségeik vannak a hangosan
kimondott szavak hangsorrendjének megérzésével (idézi Loérik, 2006). Az utobbi évtizedekben a
magyar nyelvii pszichologiai, nyelvészeti, pedagogiai és logopédiai irodalomban is szdmos tudomanyos
munka jelent meg a jelenségrdl (pl. Cs. Czachesz, 1998; Adamikné Jaszo6 A., 2001; Toth L., 2002;
Gésy, 2009; Fazakasné Fenyvesi, 2006; Nagy, 2006; Jordanidisz, 2009). Lorik (2006) felhivja a
figyelmet, hogy azért fordult a figyelem a nyelvi, kiléndsen pedig a hangtani tudatossag felé, mert
egyre nyilvanvalébba valt, hogy rendkivil sok olyan gyermek van, akinek az olvasas- és iraselsajatitasi
nehézségét nem lehet visszavezetni érzékszervi sérilésre vagy érzékelési-észlelési eltérésekre (példaul
auditiv-vizudlis differenciélasi problémékra), és magyardzni sem lehet szerzett zavarokkal, pl.
idegrendszeri  kéarosodassal vagy kornyezeti tényezOkkel. Kideriilt, hogy a beszédtények
megfigyelésében és manipuldlasdban gyengén teljesitoknek jelentds nehézségeik vannak az irdsban-
olvaséshan, az elhangzé beszéd elemzése nélkil tehat nem lehetséges az irott (grafikus) jelek megfejtése
és alkalmazasa.

Az olvasasképességrdl mint pszichikus komponensrendszerrél megallapitottak, hogy sajatos rutinokbol,
készségekbol és ismeretekbdl szervezddik (Nagy, 2006, 2015), és azt is, hogy ennek a hierarchikus
komponensrendszernek az alsé szintjén elhelyezked6 olvasaskészség (-technika) tartalmazza — a betiizé
és szdolvaso rutinok mellett — a beszédhang-felismer6 és -kiemeld rutinokat is (1. abra).
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1. &bra Az olvasasképesség komponensrendszere, szervezddése (Nagy, 2006, 21)

Az olvasas komponensrendszerként torténd meghatarozasa azért kiemelt fontossagl, mert felhivja a
figyelmet arra, hogy az olvasds mint aktudlis tevékenység valamilyen belsé rendszer mitkodésének
koszonhetd. Tehat nem az olvasdst mint tevékenységet (viselkedést), hanem ennek a tevékenységnek a
bels6 feltételeit sziikséges elsajatitani, azok kialakulasat kell elésegiteni. Az olvasasképesség tehat az
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olvasast lehetdvé tevé sajatos pszichikus rendszer. Ha tudjuk, hogy az olvasasképesség milyen
komponensekbél szervezédik, akkor vilagosan latszik, hogy mely komponensek fejlesztésére van
szllkség a képesség kialakitasahoz, olvasasi nehézseg esetén pedig mely komponensek
mikodését/mikodésének hianyat sziikséges megvizsgalni, értékelés soran mely komponensek
elsajatitasat/mikodését mérjiik stb.

A rutin a funkciojat a masodperc tort része, legfeljebb egy masodpercnyi id6 alatt teljesito,
automatikusan mukodo/viselkedé pszichikus komponens. Az olvasasképesség hatfajta rutinja
(beszédhang-felismerd, beszédhang-kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismerd, betitkapcsolod, betliszo-
felismerd rutin) ugynevezett egységfelismerd rutin, amely funkcidjat a felismerendé dolog néhany
sajatsagarol parhuzamosan felvett informacid alapjan teljesiti. A készség rutinokbol, egyszeriibb
készségekbdl (részkészségekbol), ismeretekbdl szervezd6dd pszichikus rendszer, amely a felismerd
rutinoktol eltérden funkciojat egy madasodpercnél hosszabb idé alatt szeridlisan (egymast kovetd
lépésekben) teljesiti. Az ismeret mint pszichikus rendszer: gondolat, gondolathald, fogalomhald. A
kepesség rutinokbol, készségekbdl, ismeretekbdl szervezddé pszichikus komponensrendszer, amely
komponenseinek aktivalasaval, miikodésével sajatos funkcidju tevékenységet, viselkedést tesz lehetové
(Nagy, 2006, 20-21.). Az 1. abréar6l leolvashatjuk, hogy a beszédhanghallé készség, amely a
beszédhang-felismer6 és a beszédhang-kiemel$ készségekbdl tevodik Ossze, az olvasaskészség egyik
alapvet6 komponense.

A beszédhanghallas teszi lehetové a szobeli kozlések vételét, tovabba az artikulacié folyamatanak
szabalyozasaban is dont6 szerepet jatszik. Ennek alapja a beszédhang-felismeré rutin (a beszédhang
auditiv képzetének kialakulasa), amely a beszélés folyamataban referenciaképként miikodik. A hallas
nem megfeleld miikodése vagy a hibasan rogziilt auditiv referenciakép esetén az artikulacio
szabalyozasa nem felel meg a nyelv normainak, és a beszédhang-felismerés is hibasan miikodik. Ha egy
kisgyermek a ’harisnya’ helyett azt mondja: ’karisnya’, akkor vagy a hallasaval van probléma, vagy
hibasan rogziilt a “harisnya’ szoénak a felismerd rutinja. Ha tobb ilyenfajta beszédhibat észleliink,
célszerli megvizsgaltatni a gyerek hallasat, s ha a gyermek hallasa rendben van, elébb-utobb
megtorténik a spontan onkorrekcié. A beszédhangok tulajdonsdgainak megitélésére a helyes
beszédartikulacio mellett az olvasas technikai és tartalmi fejlddésében, a helyesirasban és az idegen
nyelvek tanulasaban is sziikség van. Az olvasastanulds kezdeti idészaka a dekodolas, azaz a hang-betii
megfeleltetés: a beszédhang akusztikus tulajdonsagait ekkor tudatositjak az olvasni tanuldé gyermekek,
és a tulajdonsagok ismeretében egyeztetik a hangot vizualis képével, a betiivel (Jozsa és Steklacs, 2012).
»A betli-felismerési bizonytalansagok, tévesztések mogott a beszédhanghallas miikodési hibaja is
feltételezhets” (Fazakasné Fenyvesi és Jozsa, 2015, 65).

A beszédhanghallas két szinten mikodik: implicit (spontan, nem tudatos) és explicit (szandékos,
tudatos) szinten. A beszédhanghallasnak tehat két Gsszetevdje van: a beszédhang-felismerés (fonol6giai
észlelés), illetve a beszédhang-kiemelés (fonoldgiai tudatossag). Beszédhang-felismerés nélkil nem
létezhet beszédhang-tudatossdg, és megforditva: ha kialakult a beszédhang-tudatossag, akkor a
beszédhang-felismerés is miikodik (Nagy, 2015). A fonoldgiai tudatossig késébb alakul ki, mint a
fonoldgiai észlelés. A magyar nyelv fonetikus irast hasznal, ezért az olvasas és iras eredményes
elsajatitasahoz nélkiilozhetetlen a hangzddifferencidlas és a beszédhangoknak megfeleld betl (betiik,
betiikombinaciok) kifogastalan elsajatitasa. ,,A fonoldgiai tudatossag abban az esetben javul jelentGsen,
ha az olvasastanulas kezdetét megfeleld hangtani el6készités kiséri” (J0zsa és Steklacs, 2012, 145).

A beszédhang-felismerés problémai kiilonosen a hasonld képzésii hangzok felismerésében érhetdk
tetten, amikor két szoban a hasonlo képzésii fonéma szerint van csak kiilonbség: példaul: vonal — fonal,
kot — kod, rézsa — Roza, 0t — &1, megy — meggy stb. Az ilyen szopéarok zongésség, képzéshely,
képzésmod, idotartam és hangkihallas szerint kiilonbdznek.

Egy Magyarorszagon végzett feltard, reprezentativ mérés eredménye szerint az iskolaba 1ép6 gyermekek
46 szazalékanal a spontan elsajatitdsnak kdszonhetéen optimalisan mitkodik a beszédhanghalld készség.
Az iskolaba 1épdk tovabbi 47 szazaléka a felismerendd beszédhangok legfoljebb 20 szazalékdban kdvet
el hibat, a fennmaradé 7 szézaléknyi gyermeknél azonban ennél joval tobb beszédhang-felismerd rutin
nem mikddik. Az elsd évfolyam végén a tanuldk 78, a harmadik évfolyam végén 96 szazalékaban
miikodik optimalisan a beszédhanghalld készség az irds-olvasas tanitdsanak koszonhetden (Fazekasné
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Fenyvesi, 2007, idézi Nagy, 2015). A részlegesen fejlett beszédhanghallés rejtve marad, a gond csak az
olvasas tanitasakor jelentkezik, amikor a betlknek megfelelé fonémakat a kialakulatlan
beszédhanghalléasi készséggel olvasni tanulé gyerekek nem képesek felismerni (Fazakasné Fenyvesi,
2000).

A beszédhang-kiemelés (az explicit beszédhang-felismerés) a kimondott szoban 1évé
valamennyi/barmely beszédhang tudatos felismerését, pontosabban szélva: kiemel6 felismerését jelenti.
Az egyes fonémak kiemel felismerése megfeleld pszichikus komponensrendszerek, rutinok létezését
feltételezi. Nagy (2015) ezeket beszédhang-kiemelé rutinoknak, teljes készletiiket, illetve aktualis
készletliket mint pszichikus komponensrendszert pedig beszédhang-kiemelé készségnek nevezi. A
beszédhang-kiemelés féltucatnyi kiilonb6z6 formaban lehetséges, példaul: a kimondott sz6 egyik (els6,
masodik, utolsd, utolso el6tti) fonémajanak, két szo kdzos beszédhangjanak, a hangszot alkoto fonémak
szaméanak megnevezésével, a kimondott szé beszédhangjainak felsorolasaval stb. Ez azért nehéz, mert —
amint err6l mar szo6 esett —, a sz6ban a fonémak egymasba olvadva léteznek, hangzanak, tovabbéa azért,
mert a hangszo-felismerés érdekében nem kell minden fonémat kilon-kilon észlelni, felismerni, és
foleg: nem kell kiemelni. Hangstlyozom: a beszélt nyelv miikdéséhez nincsen sziikség beszédhang-
kiemeld rutinokra, készségre. Ezért ezek spontan tanuldssal nem jonnek létre, elsajatitdsuk direkt
tanitast, gyakorlast igényel. Ezt pedig minél tobb ideig és minél jatékosabban kell végeznink az
ovodaban és elokészitd osztalyban. A gyermekek ugyanis akkor tanulnak meg helyesen olvasni €s irni,
ha nemcsak globalisan észlelik a sz6t, hanem hallasi figyelmiiket annak elemeire, a beszédhangokra is
Osszpontositani tudjak, és képesek a hangsor analizalaséra. ,,Az olvasasi zavart/gyengeséget alapvetden
meghatérozza a »fonoldgiai deficit «. Az ilyen gyermekek a hallési ingereket rosszul elemzik,
beszédhanghallasuk fejletlen, zavart” (Csépe, 2005, idézi Jbzsa és Steklacs, 2012, 145). A hang-betii
kapcsolasok (dekodolas) id6szakaban bizonytalan hangképzetre nem épulhet gyors és stabil hang—betii
asszociacio, a kategorialis percepcio hianyos miikodése miatt nem alakulnak ki éles kategoriahatarok,
ezért a fonémak megkulonboztetése elégtelen lesz (Csépe, 2005, idézi Fazakasné Fenyvesi, 2006). A
(helyes)iras gyengesége vagy zavara (diszgrafia) mogott is ott huzodhat a beszédhangok jellemzdinek
hibas észlelése, ami féképpen az id6tartamok helytelen megvalasztasaban és a kiilonbdz6 hang-(beti-)
cserékben, kihagyasokban nyilvanul meg (Fazakasné Fenyvesi, 2006).

Az optimdlisan mikddé beszédhanghallo (beszédhang-felismerd, beszédhang-kiemeld) készség
nemcsak az olvasaskészség (az olvasastechnika), hanem az (helyes)iraskészség eredményes tanitdsanak
kritikus készsége, fontos el6feltétele és eszkodze is (Nagy, 2015, 211). A beszédhang-hallé és -kiemeld
készség fejlesztése tehat az olvasas és iras alapozasanak folyamatéaban igen fontos helyet foglal el, ezért
ebben az idészakban (6vodaban és eldkészité—Il. osztalyban) az anyanyelvi nevelés kiemelt részteriilete.
Az olvasasi készség optimalis elsajatitasanak a megfelelé szinten elsajatitott beszédhanghalls,
beszédhangképzés, fonématudat és beszédhang-kiemelés a kritikus el6feltétele.

2. A fonoldgiai észlelés és tudatossag alakitasa az elokészito osztalyos tantervben

Az elemi tagozatos anyanyelvi tantervek meghatarozzak az 6t év alatt fejlesztendé alapkompetenciakat
(szObeli kozlés megértése, szobeli kifejezOképesség, az irott szoveg megértése, irasbeli
kifejezOképesség), majd ezeket sajatos kompetencidkra bontva fejlesztési  kritériumokat
(tulajdonképpen: képességkritériumokat) adnak meg, amelyekhez olyan tevékenységpéldakat rendelnek,
amelyekkel fejleszthet6 az adott sajatos kompetencia vagy részképesség. A tanterv meghataroz ugyan
konkrét tananyagtartalmakat, de a cselekvéses tapasztalatszerzést helyezi el6térbe az elméleti ismeretek
tanitasa és a fogalomalakitas helyett. A magasabb évfolyamok tantervei — a spiralis tantervi miifajra
jellemz6 modon — az eldz6 osztaly kdvetelményeit ismétlik magasabb szinten, illetve az ott kialakitott
készségekre és képességekre épitve bovitik, differencidljak azokat, részletesen kidolgozva a fejlesztendd
részkompetenciakat.

A kovetkezOkben a fonologiai észlelés és tudatossdg alakitdsanak kovetelményeit vizsgdlom az
elokészitd osztalyos tantervben. El6készitd osztalyban a szobeliségre tevodik a hangstly, az irott szoveg
megeértésének (olvasastanulasnak) és az irasbeliségnek (irastanulasnak) csak az alapozasa torténik.
Ebben az osztalyban a tanterv fontos szerepet tulajdonit a fonématudatossag alakitasanak, valamint a
szobeli szoveg alapvetd elemei (mondat, szo, szotag, hang) intuitiv felismerésének. Az iskola-el6készitd
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osztaly bevezetésének egyik eldnye, hogy egy teljes tanévet lehet szentelni az olvasasi képesség alapos,
elnyujtott el6készitésének, igy megel6zhetdek a késébbi olvasasi nehézségek, illetve konnyebbé valik az
olvasés-iras jelrendszerének az elsajatitdsa majd I. osztalyban.

1. tblazat — A fonologiai észlelés és tudatossag alakitasanak kdvetelménye a 2008-as és a 2013-as tantervben

I. osztély (2008-as tanterv)

Fejlesztési kdvetelmény

1. A szbbeli kozlés megértése

Részletes kdvetelmény

A gyermek legyen képes:
1.4. a szavakat szotagokra és a szétagokat
hangokra bontani

Tanulasi tevékenyseégek

- szavak szétagolasa

- jatékos gyakorlatok a szdtagok helyének
felismerésére kiilonb6z6 szavakban

- hanglevalasztasi gyakorlatok, a hallott hang
helyének megallapitasa a szavakban

- hangdsszevonasi gyakorlatok

- a maganhangzok és massalhangzok kdznyelvi
normanak megfelel ejtése

Eljkészitd osztdly (2013-as tanterv)

Alapkompetencia

1. A szbbeli kdzlés megértése (beszédészlelés)

Sajétos kompetencia

1.1. Fonoldgiai jelenségek felismerése

Tanuldsi tevékenységek

-a hallast és a beszédhanghallast eldsegité tevékenységek:
- akozvetlen kornyezet hangjainak felismerését segité gyakorlatok
- hangfelismerést, hangdifferencialast célz6 gyakorlatok
- ket hang differencialasat célz6 gyakorlatok
- ahanganalizist (hangok helyének lokalizalasa a szavakban, szétagokban;
szotagokra és hangokra bontas; szavak felismerése maganhangzok alapjan)
fejlesztd gyakorlatok
- az auditiv ritmus fejlesztésére iranyul6 jatékos gyakorlatok

Sajatos kompetencia

1.2. Szintaktikai és szemantikai jelenségek felismerése rovid szobeli szévegekben

Tanulasi tevékenységek

- az egymasutanisag, a sorrendiség érzékelését célzé feladatok

Alapkompetencia

2. A szobeli kifejezoképesség (beszédprodukcio)

Sajatos kompetencia

2.1. Fonoldgiai jelenségek alkalmazasa

Tanulasi tevékenységek

- hanglevalasztasi gyakorlatok
- a hangok helyének meghatarozasat célzé gyakorlatok szavakban, sz6tagokban
-sz6tagolasi és hangoztatasi gyakorlatok
-hangdifferencialasi gyakorlatok a fonémak mindsége szerint
-szofelismerd gyakorlatok maganhangzok alapjan
- mondatritmus, szoritmus, széhangsuly érzékelését fejleszto jatékos gyakorlatok

Alapkompetencia

3. Az irott sz6veg megértése (az olvasés tanulésa)

Sajatos kompetencia

3.1. Az irott szoveg alapvetd elemeinek intuitiv felismerése

Tanuldsi tevékenységek

-mondat, sz9, szdtag, betli szimbolumainak felismerését és megkiilonboztetését célzd
jatékos gyakorlatok

-szO0képek és szoképek szimbdlumainak felismerését és megfeleltetését célz6 gyakorlatok
-a sz6képanalizis gyakoroltatasa

Sajatos kompetencia

3.2. Fonématudatossag: szimbélumokkal jeldlt fonémak felismerése

Tanulasi tevékenységek

- a fonémajeldlés gyakorlasa szimbolumokkal:

- fonémaszegmentacioé (szavak hangokra bontasa) gyakorlasa

- fonémaszamlalas (hangszamlalas)

- adott hang szohoz rendelésének gyakorlasa

- hangelkulonitési gyakorlatok
- fonémahelyettesitési gyakorlatok (a hangok helyettesitése, cseréje, elhagyasa, a
hangsorrend megforditasa)
- gyakorlatok a maganhangzdk és massalhangzék felismerésére hivoképek alapjan
- sz6tagkopogasi gyakorlatok
- szbtagjeldlési gyakorlatok szimblumokkal: sz6tagszamlalas, szotag-elkulonités,
szbtag-helyettesités, szotagok dsszeillesztése
- jatékos rimfelismerési gyakorlatok
- hangdsszevonasi gyakorlatok (hivoképek segitségével)
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Amint az lathatd, a 2008-as tanterv fejlesztési kovetelményekben fogalmazta meg a képességfejlesztés
lehetdségeit, azt, hogy az elemi tagozat egyes évfolyamainak végére milyen ismereteket, készségeket,
képességeket, attitlidoket és magatartasformakat kell a tanulokkal elsajatittatni. A tanterv a fejlesztési
kovetelményeket részletes kovetelményekre bontotta, amelyek a tanulok tervezett fejlédésének
legfontosabb részteriileteit, szintjeit hataroztak meg.

A 2013-as uj tantervet a kompetenciaalapi oktatasnak megfeleléen dolgoztak ki. A kompetencia-
kozpontlsdg szemléletesen is megjelenik a tanterv szerkezetében. Elészor a fejlesztendd
alapkompetenciakat hatarozza meg (A szobeli kozlése megértése, A szobeli kifejezOképesség, Az irott
szOveg megértése és Az irasbeli kifejezOképesség), majd a sajatos kompetenciakat tablazatba foglalja, és
ezekhez tanulési tevékenységeket tarsit.! A tanulsi tartalmakat a tablazatot kovetden fogalmazza meg a
tanterv Szobeli kommunikacio, Olvasasi készség fejlesztése és Iraskészség fejlesztése cimek alatt, ezt
kovetben pedig témakoroket ajanl a magyar és egyetemes gyermekirodalombdl. Az () tanterv
Médszertani (tmutatét is tartalmaz, amelyben a tablazatbeliekhez képest még tdbb tanulasi
tevékenyseget ajanl az egyes sajatos kompetenciak fejlesztésere.

A kovetkezékben a fonoldgiai észlelést és tudatossagot fejlesztd tanulasi tevékenységeket valogattam ki
az utmutatobol.

A szobeli kdzlés megértése (beszédészlelés)
A hallast és beszedhanghallast fejleszté jatékos tevékenységek:

A kozvetlen kornyezet hangjainak felismerése (Példaul: kulcs csorgése, csengd csengése, az autd
burrogasa, egymas hangjanak felismerése stb.)

Hangfelismerés, hangdifferencidlas — a hangok tulajdonsagainak megkilonboztetése: hossza-révid,
z6ngés-zongétlen hangok felismerése (példaul: a ,,k” hangra a gyermekek koppantanak, ,,sz” hangra
sziszegnek, ,,Ha hosszan hallod a hangot a szdban, mondd utdnam, ha nem, ne mondd utanam!”),
visszhangjaték (példaul: ,,Mondd ki azt a hangot, amelyiket a szoban hosszan hallod!”)

Két hang differencialasa (példaul bemutatjuk a vonat és a kigyd képét. ,,Minek a hangjat hallod: s-sz?”
Hasonl6an torténik a c-cs, z-zs, d-t, k-g, k-t, m-n, b-g hangok differencialasa.)

Hanganalizis (példaul: ,,A ..... hangot a sz6 elején/végén/belsejében hallod?”, szogyiijtés (kivalasztott
hanggal a sz0 elején, végén, belsejében)

Az auditiv ritmus fejlesztését szolgald jatékos gyakorlatok — mozgast, zenét és ritmust 6sszekapcsold
tevékenységek: a gyermek beszél, mik6zben ritmusosan mozog.

A szobeli kifejezéképesség fejlesztése (beszédprodukceio)

A maganhangzok és massalhangzok akusztikus megkiilonboztetését és a helyes artikuldlast fejleszto
jatékos gyakorlatok — a magéanhangzok és massalhangzdk elkulonitése, artikuldlasa valtozd
hangkornyezetben (Példaul: hangoztatd jatékok magan- és massalhangzokkal, a kiejtésbeli
kiilonbozoségek megfigyeltetése)

Hanglevalasztasi gyakorlatok — egy hang izolalt kiejtése a szoban elfoglalt helyének megnevezésével
(példaul: ,,Melyik hanggal kezd6dik a fal sz6?”)

A hangok helyének meghatarozasat célzé gyakorlatok szavakban, sz6tagokban — a sz6/sz6tag minden
egyes hangjat elkilonitve kell kiejteni

Szétagolasi, hangoztatasi gyakorlatok — jatékos gyakorlatok: mondokak kopogasa szotagolassal,
hangokra bontassal, példaul: ,Hanyszor kopogsz ennél a szonal?”, szoOalkotas szétagokbol, sz6
szbtaghoz vald rendelése

Hangdifferencialasi gyakorlatok a fonémak mindsége szerint — a hangok idotartamanak érzékelése:
visszhangjatékok (példaul: ,,Mondd ki azt a hangot, amelyiket a szoban hosszan hallottad!”), kopogtatos

L A tanulmany tablazata formailag nem kéveti pontosan az eredeti tantervi tablazatot.
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jaték (Példaul: ,,Ha hosszan hallod a ... hangot, koppants!”), jelentés-megkiilonboztetd jatékok: hossza-
rovid maganhangzok cseréje (példaul: ,,0t-6¢, csikos-csikds”), hossza-révid massalhangzok cseréje
(Példaul: ,, hal-hall”, ,, megy-meggy”, ,, felet-felett )

Szofelismerd gyakorlatok maganhangzok alapjan — szogyiijtés megadott maganhangzokkal (Példaul: e—
é: egér, szekér), maganhangzos beszéd (Példaul: ,karalabé: a-a-a-¢”)

Mondatritmus, szoritmus, szohangsuly érzékelését fejlesztd jatékos gyakorlatok — az artikulalo szervek
gyors mozgasat fejlesztjiik a mondokak, erds ritmust gyermekversek mondogatéasa altal, de értelmetlen
szotagsorokon is gyakoroltathatunk (Példaul: ,,ga-ga-ge-gégu-gi-gd”, a gyakorlatot valtozé hangerével,
fokozatosan gyorsitva végeztetjik).

Az 1. tablazatban nem szerepel az irasbeli kifejez6képesség alapkompetencia, de ezen belil is talalunk
olyan sajatos kompetenciékat és tanulési tevékenysegeket, amelyek attételesen a fonoldgiai észlelést és
tudatossagot alapozzak, hiszen a mozgasfejlesztés elengedhetetlenil fontos az olvasas-iras
megtanulasdhoz. A mozgasfejlesztés részteriletei a testtudat fejlesztése (testkép, testfogalom, testséma),
a tapintds, a mozgasérzékelés, az egyensulyérzet, a két testfél mozgasanak Osszehangoléasa, az
alapmozgasok koordinécidjanak alakitasa, téri tajékozdodas fejlesztése. A ritmus a test mozgésainak
idébeliségét jeleniti meg, ennek a fejlesztése is nagyon fontos. A szeridlis észlelés alakitdsa is
elengedhetetlen az alapozasban. A szeridlis észlelés megjelenik térben, id6ben, vizualis és auditiv
tertleteken, valamint mozgasokban is. Mindegyikre fontos figyelni, hiszen ezek a teriiletek egymast
tamogatjak. Az irott szoban a betlik sorrendjének a megallapitidsa Osszefiigg azzal, hogy a gyerek a
hallott szét felbontja hangokra, és sorrendjiket meg tudja allapitani. A motoros szerialitds —
mozgassorozatok és azok elemeinek sorrendben vald felismerése, feldolgozasa, tobbszori ritmikus
megismétlése — is tamogatja az auditiv és vizualis szerialitas fejlédését. Az intermodalis szerialis
emlékezet (képek felidézése szavakkal) fejlesztése hatassal van mind az auditiv, mind a vizudlis
emlékezet alakuldsara, ezek pedig egyutt alapozzak a fonologiai észlelést és tudatossagot.

Az iras jelrendszerének felismerése

- a térbeli helyzet érzékelését fejlesztd jatékok

- a térbeli viszonyok érzékelését fejlesztd jatékos gyakorlatok

A grafomotoros tevékenységek kivitelezése

- a testséma fejlesztését szolgalo jatékos gyakorlatok — a térbeli orientacio fejlesztését segitd jatékok

Ha megfigyeljik a 2008-as tantervben megjelend részletes kovetelményeket, megallapithatjuk, hogy a
dokumentum nemcsak kevesebb id6t ir el6 az olvasas- és irastanulas eldkészitésére, hanem a fonoldgiai
észlelés és tudatossag részkészségeinek sem a tudatositasaban, sem a fejlesztés modozataiban nem
tdmogatja a pedagdgusokat, nem hasznositja azt, amit a kutatdsok a fonoldgiai észlelésrél és
tudatossagrol megallapitanak. A kutatok a szavakon belili fonoldgiai egységekhez vald hozzéaférésnek,
azok azonositasanak a képességét és a veliik végzett miiveleteket gylijtéfogalomnak tekintik. Goswami
(2003) szerint legaldbb haromféle moédja van annak, hogy egy szOt hangokra bontsunk, s ennek
megfeleldéen a fonologiai észlelés és tudatossag harom lehetseges formajat kulonbozteti meg: 1. a
szotagszintli, 2. a fonémaszintli, valamint egy ugynevezett kozbiilsd, szdotagon beliili fonoldgiai
tudatossagot, azaz a szotag ,onsetrime” (szOtagkezdet, szotagkezdd beszédhang els6é képzési
mozzanata) szerkezetére vonatkoz6 tudatossagot. Goswami (2003) tovabba a fonématudatossag
részeként, kezdetleges fonoldgiai feldolgozasi készségként tartja szamon a rimek felismerését is. A
kutatasi eredmények szerint a fonoldgiai észlelésnek és tudatossagnak létezik egy univerzalis, minden
nyelvben megtalalhato fejlédési menete: 1. szotagszegmentalas és -szintézis, 2. rimfelismerés, 3.
szGtagmanipulacié (példaul szotagok torlése, cseréje), 4. fonémaazonositas, 5. fonémaszegmentalas és -
szintézis és 6. fonémamanipulaci6 (példaul fonémak torlése, cseréje, illetve azok sorrendjének
megforditasa). A magyarorszégi fonoldgiai észlelést és tudatossagot mérd teszt is négy résztesztbol épiil
fel: 1. sz6tagszegmentalds, 2. rimfelismerés, 3. beszédhang-szegmentalas, 4. fonémaazonositéas.

Mindezeket szambavéve megallapithatjuk, hogy a 2013-as romaniai kompetenciaalapl tanterv a
kutatasok eredményeit felhasznalva készilt, ugyanis a fenti tanulasi tevékenységek kozott majdnem
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mindegyik részkészség fejlesztésere talalunk példat. Csak a rimfelismerési gyakorlatok nem fordulnak
el6 sem a sajatos kompetencidkhoz tarsitott tevékenységek kozott, sem a Modszertani Gtmutatéban.
Osszegzésképpen kijelenthetd, hogy a fonoldgiai észlelés és tudatossag az értd olvasas alapozasaban és
fejlédésében fontos szerepet jatszik, igy ennek a részképességnek a tantervet kovetd, rendszeres, és
korai fejlesztése segiti az olvasas és irds jelrendszerének az elsajatitasat, és hozzajarulhat a tanuldk
szOvegeértési teljesitményenek javulasahoz.

3. A fonoldgiai észlelés és tudatossag alakitasa az el6készité osztalyos munkaltato
tankonyvekben

Az iskola-el6készit6 osztaly szamara hivatalosan nem terveztek tankdnyvet, ezért nem hirdettek meg
tankdnyvpalyazatot sem. Ennek ellenére gyakorlé pedagogusok munkéltatd tankdnyvek irésara
vallalkoztak, és ezeket az oktatasi minisztérium jovahagyta. A tovabbiakban harom kiilonb6z6 kiadonal
megjelent munkafiizetet vizsgalok meg a fonoldgiai észlelés és tudatossag alakitasa szempontjabol: a
Molnéar-Kovacs Emese — Ferencz Edit szerzéparos 2013-ban a Novum Impex Kiaddnal megjelentetett
Medvecukor iskolas lesz komplex oktatdcsomagot, Belluska Eva — Leiti Monika: Anyanyelvi jatékhaz
cimi, 2014-ben a Corvin Kiaddnal megjelentetett anyanyelvi munkafiizetét, valamint Kocsis Annamaria
— Kerekes Izabella — Kisgyorgy Katalin — Vollancs Szidonia: Szélesd. Anyanyelvi munkaltaté konyv az
elokészité osztaly szamdra. cimi 2014-ben a Kreativ Kiadé gondozasaban megjelent munkaltato
tankonyvét.

A Medvecukor iskolas lesz oktatocsomag altal alkalmazott stratégia a projektoktatast helyezi a
kdzéppontba, hangstlyozva, hogy a ,,szerkezeti és tartalmi dsszefiiggésekre alapozé tananyagok egymas
hatékonysagat is novelik” (Molnar-Kovacs és Ferenczi, 2013, 3). A sokrétii tananyagot (anyanyelv,
matematika és a kornyezet aktiv felfedezése stb.) Medvecukornak, a kis barna mackdnak az alakja és
torténetei szervezik egységbe. A témak: a csalad, az évszakok, az Unnepek, a testrészek, a kdzlekedés,
az &llatok és a novenyek vilaga, valamint a képzelet és a valdsag olyan tajai, amelyek a gyermekek
érzelmeit, indulatait, problémait fogalmazzak meg. A témakdroket keretmesék foglaljak egységbe, az
tanterv altal ajanlott tartalmak mesébe agyazottan tarulnak a gyermekek elé. A témakorok feldolgozasa
a tantargyak szamara elGirt heti 6raszamokat koveti, figyelembe véve a tanévbeosztast, valamint a tanév
alatti 6sszoraszdmot.

A munkafiizetben a munkalapok tele vannak illusztraciéval, rajzzal, amik szinezhet6k. A szinezés
azonban mint egész év folyaman ismétl6dé, allandd tevékenység, meglatdsom szerint, monotonna
valik-valhat. J6 lett volna néhany szines illusztracidval is megszakitani a nem szines sorozatokat,
kilondsen az irodalmi szévegekhez tarsulhatott volna néhany szines rajz. A programcsomagban egy
kulon munkafiizet biztositja a lehetdséget a differencialasra (kiegészit6 feladatokat és Otleteket tartalmaz
a tehetségesebb tanulok szamara). A hénapok témakorei a szerzOk szerint tetszés szerint bdvithetok-
sziikithetdk, a lehetséges bovitéshez gazdag anyagot kindl az oktatdcsomag részét képezé mesekonyv,
illetve a tanitéi Gtmutatok otlettara. A tanitoi utmutatok mellékleteként félévzard tesztek is szerepelnek.
Az egyes témakorokhoz tartoz6 munkalapok kozil az osztaly fejlettségi szintje szerint valogathat a
pedagogus. A tanitok szdmara 0sszeallitott tanitdi Utmutatok és mddszertani CD haladasi itemterveket,
kompetenciafelmér6 teszteket, valamint az el6készit6 osztalyban alkalmazhatdo modszerekkel és
eljarasokkal kapcsolatos ,,szakreferatumokat™ tartalmaz. A szerzok szerint az éves, féléves, heti tervek
és Oratervezetek, valamint Otlettarak a tanitokat nem korlatozni, hanem segiteni akarjak. Az egyhetes
témakorokhoz tartoz6 anyanyelvi munkalapok egy klasszikus vagy modern mese, illetve vers
meghallgatasabol indulnak ki, és olyan feladatokat kinalnak, mint példaul mesélés illusztraci6 alapjan,
hangoztatdsi és hangdifferencialasi gyakorlatok, hangok helyének meghatarozésa, hangdsszevonas,
szbtagolas, szOmagyarazat, a vers hangulatanak kifejezése képkiegészitéssel, rajzzal, hasonld hangzasu
szavak péarositasa, rimkeresé jaték, iraselemek vazoldsanak bevezetése, gyakorlasa stb. A napi
tevékenységekben mindig szerepelnek beszédtechnikai gyakorlatok, a tanév utolsé felében pedig
kommunikéacids gyakorlatok és jatékok is.

Az éves munkaterv huszonnégy hétre osztja be a tanulasi egységeket, amelyek kozott egy Othetes, két
négyhetes, egy haromhetes és négy egyhetes egység van. Az éves munkatervben a tanulasi egységek a
teljesitendé kovetelményeket fogalmazzak meg. A probléma az, hogy a szerzék a tanév folyaman
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linearisan, az egyszeriitél a komplexebb felé haladva tervezik a tanulasi egységek kovetelményeit. Igy a
tervben egymast kovetéen jelennek meg a hangok szintjén, a szotagok szintjén megfogalmazott
kovetelmények, és csak azutan, a XVIIL hétt6l kezdédben tiizik ki célul a mondat-, illetve szovegszintii
kompetenciafejlesztést, igy csak a tanév utolsd két hetében kovetkeznek a kommunikécios
helyzetteremtési gyakorlatok. Holott a szévegkdzpontlsag jegyében ezeknek a sajatos kompetenciaknak
a fejlesztése koncentrikusan, egyiitt kellene hogy jelentkezzék méar az els6 héttel kezd6d6en. Hiszen
szOvegben beszéllink, és abban fedezzik fel a mondatokat, kiilonboz6 kommunikacios helyzetekben
(szituaciokban) elhangz6 szovegekben taldlkozunk kiilonb6z6 mondatfajtakkal, a mondatokbdl
valogatjuk ki a szavakat, azokat bontjuk szotagokra, majd hangokra, meghatarozva ezek helyét a
szavakban, és differencialjuk is a hangokat (kuldn figyelve az ejtésben hasonldkra). Az éves és féléves
tervek igy ontudatlanul is azt a tananyag-elrendezést kovetik, mint a hagyomanyos nyelvtantanitas,
amely a hangtanbol indul ki, majd a szavakon keresztill jut el a mondatok és esetleg a sz6veg szintjéig.
A féléves munkatervekben a szerzok az l. félévben eljutnak a sz6tagolasi, hangoztatasi gyakorlatokig,
valamint a betiiclemek vazolasdig, atirasaig valtozé méretli vonalrendszerbe. A tanitoi kézikonyv
munkaterve csak a II. félévtdl tervezi a szo szint kompetenciafejlesztést: hangok helyének
meghatarozédsa szavakban, hangok levalasztasa szavakbol, képolvasas, gyakorlatok szavakkal, mig a
mondatok, mondatfajtak felfedezése a masodik félév harmadik hetétdl kezdédik, a kommunikacios
gyakorlatok pedig a terv szerint az utols6 héten kdvetkeznek. A tervekben év elejétél minden héten
megjelennek az irdskészség-fejleszto, betiielem-vazold gyakorlatok.

A tanit6i kézikbnyv a haladasi Utemtervben projekteket hatdroz meg, amelyekben a kiilonbozé
tantargyakat 0Osszekapcsolja, és mindegyik tantargy esetében megtanitandd ismereteket, valamint
fejesztendé kompetenciakat hataroz meg. A haladasi Utemtervet altalanos heti terv koveti, és van,
amikor a heti témakort is megfogalmazzak a szerzék (pl. 1. hét: Medvecukor bemutatkozik stb.). A
haladasi-Utemtervet a sajatos kompetenciakat, tartalmakat és tanulasi tevékenysegeket meghatarozo terv
koveti. Meg kell allapitanunk, hogy az évi terv és a projekttervek nincsenek Osszhangban, ez
utobbiakban ugyanis mar az els6 hétt6l szerepelnek — igen helyesen — a szfvegszintti és kommunikacios
gyakorlatok is. De példaul amikor a terv az 1.2. Szintaktikai és szemantikai jelenségek felismerése rovid
sz6beli szdvegben kompetencia fejlesztését tiizi ki célul, a tanuldsi tevékenységeknél nem tér ki a
szintaktikai jelenségek felismertetésére is. A szerz6k a fonoldgiai szabalyok megfigyelését mindig
pusztan beszédtechnikai gyakorlatokkal vélik megvaldsitani, holott inkdbb a fonoldgiai szabalyok
felismertetése is feladat volna (a fonémak megvaltozasa, mas fonémava alakulasa az ejtés soran
szomszéd fonémak hatéséra vagy a hangsoron beliil az elemek sorrendjének, elrendez6désének
meghatarozasa,a fonémak hangsoron belili eloszlasa, hangkapcsolddasok sth.). A fonoldgiai észlelést
és tudatossagot fejleszté gyakorlatok is ide tartoznanak: szétagok, hangok kiemelése, elkiilonitése a
hangsorbdl, hangok mas szotagokkal, hangokkal vald helyettesitése, sz6tagok, hangok sorrendjének a
megvaltoztatasa, egymasutanjuk Ujrarendezése, kilonall6 hangokbol szavak létrehozasa (hangok
szintézise) stb. A fonoldgiai jelenségek alkalmazasa sajatos kompetencia fejlesztésénél is
beszédtechnikai gyakorlatokat, kiilonall6 hangok ejtését s néha hanglevalasztasi gyakorlatokat tiiznek
ki célul a tervek (a 3. héttél). Amikor megjelenik a 3.2. Fonématudatossdg, szimbolumokkal jelolt
fonémak felismerésének fejlesztése sajatos kompetencia a tervben, akkor talalunk olyan gyakorlatot a
tanulasi tevékenységek kozott, mint pl. adott hang széhoz rendelése. (7., 8. hét). Es csak a 9., 10. héttsl
kezd6dnek a tervekben a hangdsszevonasi és rimfelismerési gyakorlatok is.

Ha a tanul6i munkafiizeteket vizsgaljuk, azt allapithatjuk meg, hogy azok — szerencsére — nem kovetik
mindenben a terveket. A konkrét gyakorlds soran mar az elsé hetekben a hangokat szavakban allapitjak
meg a gyerekek, meghatarozzék a hangok pontos helyét is a szavakban. A szdveg-mondat- sz6—sz6tag—
hang sorrendet a munkafiizetek sem kovetik, nem tudatositjdk kovetkezetesen azt, hogy a széveg
mondatokbol, a mondat szavakbol tevddik 6ssze, a szavak pedig szotagokbol és hangokbdl allnak.

Az Anyanyelvi jatékhaz cimii munkafiizet nagyon sok olyan gyakorlatot tartalmaz, amelyek célja a
fonologiai észlelés és tudatossag alakitasa. Rendszeresen megjelennek a kiadvanyban ritmusfejleszté és
szotagoltatd feladatok (Tanuld meg a kovetkezé mondokat! Tapsold a ritmusat 7. o./1. rész; Nevezd meg
az allatokat! Tapsold el a neviiket! 14. o/l. rész, Tapsold a képek nevét! Szinezd a kéttapsos szavakat!
21. o.Jl. rész, Szbtagold a szavakat! 43. o./ll. rész sth.). Ha 0Osszességében nézziik, akkor azt
allapithatjuk meg, hogy sok, a fonématudatossag alakitasara alkalmas feladattipus megtalélhaté a kényv
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I. részében (a hangképzet kialakitasara szolgald hivokép alapjan torténd hangoztatas, hanglevalasztas,
hanglokalizécid, szerialitas észlelése, hangszamlalds, szokeresés hivéhang alapjan Milyen hangot
hallatnak? (kigyd, méhecske, szél, medve) 15. o./l. rész; Szinezd ki azokat a képeket, amelyek a sor
elején 1évo képek hangjaval kezdddnek! 15. o./I. rész; Mondd ki a képek nevét! Hangoztasd a
kezd6hangokat! 31. o./ L. rész; Melyik szo6 végén hallod a hivokép hangjat? 20. o./l. rész; Keresd a
hivoképek kezd6hangjat!; Rajzolj annyi kordcskét a lerajzolt képek ala, ahany hangbol all a neviik! 54.
0./1. rész, Hangoztasd a gyertya kezd6hangjat! Rajzolj koré gy hangot tartalmazo képeket! 63. 0./1. rész,
Hol hallod az e hangot? — a sz0 elejét, végét, belsejét karikék jelolik, 72. o/1l. rész). A Il. részben
talalunk példat rimkeres6 feladatra is (pl. Tapsoljatok a vers Osszecsengd sorvégeinél! Mondjatok ti is
Osszecseng6 szoparokat! 5. o./1L. rész; Keresd az 6sszecseng6 szavakat! 27. 0./11. rész stb.). Ha azonban
a gyakorlatok egymasra éplilését nézziik, akkor azt vessziik észre, hogy ezek nem alkalmasak arra, hogy
kdvetkezetesen végigvezessék a gyerekeket a fonoldgiai észlelés és tudatossag alakitasanak fokozatosan
tervezett, apro lépésein. Vannak ugyan hangképzet-alakité gyakorlatok a konyvben, de ezek
el6fordulasa nem a fonologiai tudatossag alakuldsanak a fokozatossag elve szerint torténd felépitettséget
jelzi, hanem csak egyszertien feladattipusként talalhatd meg: ilyen tipusu gyakorlatok példaul azt
kovetden jelennek meg, amikor a gyerekeknek mar kezd6hangokat is kellett levalasztaniuk egy korabbi
feladatban (pl. Mondd ki a képek nevét, hangoztasd a kezd6hangokat 14. o./1. rész). A hangfelismerés
helyett rogton a kezdéhang levalasztasat kell elvégeznillk a gyerekeknek (pl. Szinezd ki azokat a
képeket, amelyek a sor elején 1év6 képek hangjaval kezdddnek! 15. o./I. rész). Ugyanakkor indokolt
lenne, ha a tankonyv elején a hangfelismerési gyakorlatokbol tobb lenne, igy a gyerekek tébb esetben
kothetnének hangot hivoképhez, és ennek segitségével ismernék fel a hangok 6nallo létezését (és
nemcsak a sz, z, s és m hangok kapcsan — 15. o./l. rész). A munkafiizetben alig van a hangok
differencialasat elésegit6 feladat (pl. Sziszegj, ha a kigyo, susogj, ha a szél hangjat hallod! szék, saléata,
szlinyog, maszik, sarga stb.). Ugyanakkor ezek a feladatok kevésse figyelnek a csak egy tulajdonsagban
kiilonboz6, ezért nehezen differencialhatd hangokra: példaul az 1. részben van egy olyan feladat,
amelyben a pipa pofékelé hangjat kell kihallaniuk a gyerekeknek a képek nevébdl, de a szavak kozott
alig vannak olyanok, amelyek a p hangtol nehezen megkiilonboztethetd hangot tartalmaznanak (a tiz
szobol kettében, a kancso és a fésii szavakban nem fordul el6 a p hang — a két széban eléfordulo
massalhangzok kozil egyik sem olyan, amelyet nehéz lenne megkiuldnboztetni a p hangtdl, a
szakirodalom a p-b hangparok, valamint a p-t-k hangok megkilénbdztetésének a gyakorlasat javasolja,
Fazakasné Fenyvesi, 2006, 59). A p hang kihallasanak gyakorlasadra még van egy feladat a konyv
masodik részének a végén (Szinezzétek ki, amelyek nevében halljatok a p hangot! 56. o0./1l. rész), ami itt
teljesen folosleges, miutdn a gyerekeknek szamos feladatban mar hangot kellett levalasztaniuk,
szamlalniuk, szerialitast észlelnitik stb. Van két olyan feladat a konyv els6 részében, amely arra sz6litja
fel a gyerekeket, hogy (egy-két szdban) a s-sz-cs, valamint a z-zs hangokat differenciéljak (Keresd a
szél susogo hangjat! szoknya, ostor, taska, sdarkdny, esé, kakas, csokor/masni, kés; Keresd a méhecske
zimmog6 hangjat! zaszIo, vaza, zsdk, rézsa, zokni, mozdony, zdr, lazmérd, zebra, éz; 28. 0./1. rész); a k-
g hangparok hivoképek alapjan térténé hangoztatisat egyetlen feladat gyakoroltatja (Hangoztasd a
hivéképek hangjat! 68. o./l. rész), de ezeket nem koveti tobb hangdifferencialasi feladat, pl. olyan,
amelyben hangsorokban kellene megkulonboztetni a két hangot. Az els6é részben még szerepel a d-t
megkllonboztetésére szerkesztett feladat (a dio és a tok hivoképek hangjait kell hangoztatni), majd
kékre szinezni azokat a képeket, amelyek nevében t hangot, és zdldre azokat, amelyek nevében d hangot
hallanak (a kiszinezend6 képek neve kozott sok van olyan, amely egyik hangot sem tartalmazza)
(Melyik szdban taldlod a hivokép kezdéhangjat? Szinezz! 39. o./l. rész). A konyv Il. részének utolso
lapjain szerepel a f-v hangparok megkulonboztetését gyakoroltato feladat (80. o./11. rész) — ezt viszont
sokkal hasznosabb lett volna a konyv elején elhelyezni. Nem talalunk feladatokat a tobbi hasonld
hangpér differencialasara felkér6 tipusgyakorlatokat (pl. a b-d, k-t, g-gy stb.). Az id6tartam szerinti —
legnehezebb tipusba tartoz6 — differencialasi feladatok mind a maganhangzék, mind pedig a
massalhangzok esetében alig fordulnak el6 a konyvben: két ilyen tipusu feladatra talaltunk példat: az u-
0, valamint az 0-6 maganhangzéparok megkilonboztetésére, de ennek a begyakoroltatdsa sem
modszeresen felépitett. Az egyik feladat szerint az u-U hangpérokat az uborka és az Gjsag hivoképek
alapjan kell hangoztatni, illetve meg kell figyelni az id6tartamukat (Hangoztasd a hivoképek
kezd6hangjat! Figyeld meg a kezddhangok iddtartamat! 48. o./I. rész), de ezt nem kovetik olyan
feladatok, amelyekben a gyereknek szavakban kellene észrevennillk az u-U hangok eléfordulasat. A
kovetkezo feladat az 6-6 maganhangzopar megkilénboztetésére kivanja ravezetni a gyerekeket (Vezesd
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a képeket a megfeleld hivoképhez! 6z-ckor: iiveg, dr, osvény, ugrokotél, tirhajo, 0ra, ij, 6kol, ibolya 48.
0./1. rész, ezt a feladatot azonban nem el6zik meg a két hang hangoztatasat kér6 feladatok). Kar, hogy ez
a feladat belevegyiti ide az 6-0, 0-i, i hangok megkilonboztetését is, igy elvész az id6tartamra vald
figyeltetés a tobbi feladat kozott; — jo lett volna ezeknek a, nemcsak idétartamban kiilonb6zé hangoknak
a megkulonboztetésére kilon feladatot szerkeszteni.

Szamos olyan feladat talalhaté a kdnyvben, amely arra szdlitja fel a gyerekeket, hogy rajzoljon
hangkarikékat, de nem a képek al, hanem a képek neve ala (pl. Figyeld meg a szoképet, és jegyezd meg
a hozza tartoz6 szoOkértyat! Rajzold be a hangkarikékat! 71. o./1l. rész). Az ilyen feladatok a hangok
szamlaltatasat nem auditiv sikon valositjadk meg, hanem valojaban betiiket szamlaltatnak a gyerekekkel,
pedig még a betitket nem ismerik, olvasni nem tudnak. A munkafizet I. része masodik felének
feladataiban érezheté az olvaséstanitds globalis moddszerének érvényesitése. Sok feladat kéri a
gyerekektdl, hogy a leirt szavakat globalisan felismerjék, megjegyezzék: Karikdzd be a kiemelt szdval
megegyezot! retek — rétek, retek, reték, retek 71. o./l. rész; Huzd ald a mesében a retek szokartyaval
megegyez6 szavakat! 71. o./1. rész; vagy A papirsarkany csak az ismert szokartyékat repiti a magasba.
Szinezd ki ezeket! retek, labda, alma, tabla, iskola, fa, zold, bohoc, ablak 77. o./l. rész; Keresd a
szOképekhez tartozd szOkartyat! piros, roka, labda, siin, bohéc, alma 17. o./ll. rész; Rajzold le mit
»olvastal”! siin, alma, labda, bohéc, 21. oJ/ll. rész; Kosd Ossze a szavakat a hozzajuk tartozé
szbtagokkal 21. o./1l. rész stb.).

Az 1. rész végén sor kerill a hangdsszevonasi gyakorlatokra is, és ilyen tipusu feladatbdl a 1l. részben is
sok van (pl. Olvasd 6ssze a képek kezdéhangjait! Mondd ki az 11j sz6t 50. o./I. rész; Olvasd Ossze a
hivoképek kezd6hangjait! 16.0./11. rész sth.). De ebben a feladattipusban sem érvényesiil a fokozatossag
elve: célszertibb lett volna el6szor ugyanazzal a néhany hanggal megalkothat6 szavak ,kiolvastatasat”
gyakoroltatni a gyerekekkel, hogy a hangosszevonas miikodésére jojjenek ra (ami nagyon nehéz
feladat). Ezzel szemben a hangdsszevonas gyakoroltatasa rogton azzal kezdédik, hogy egy feladatban
tizenkét kiilonbozo hivoképnek a kezdGhangjat kell 6sszeolvasniuk. Ugyanebben a feladatban a két
hivokép kezdOhangjainak az 0Osszevonasa utdn mar harom hivoképnek a kezdohangjait kell
osszeolvasniuk a gyerekeknek. A feladatot tovabb neheziti, hogy az & hang hivoképe ugyanabban a
feladatban egyszer az ag, maskor pedig az agy képe (,,Olvasd” 6ssze a képek kezd6hangjait! Mondd ki
az Uj sz6t, majd rajzolj! 50 o./I. rész).

A konyv sokat foglalkozik annak tudatositasaval, hogy a szavak szotagokbdl allanak (pl. Tapsold a
szavakat! Jelold a sz6tagok szamat! 63. o./1l. rész stb.), illetve azzal is, hogy hogy a mondat szavakbdl
all: sok esetben kéri a feladat a gyerekektdl, hogy abrézoljak a mondatot an. szédobozokkal (pl. Alkoss
mondatokat az elobbi képrol. Rajzold le a mondataidat! 39. o./1L. rész).

A konyv utasitasainak megfogalmazasaval kapcsolatban megallapithato, hogy sok esetben zavarosak:
pl. Szinezd ki azokat a képeket, amelyek a sor elején 1évé képek hangjaval kezdédnek! (helyesen: a
képek nevének a hangjaval kezdddnek), vagy nem pontosak: Olvasd ki a képeket! Figyelj a
hangzasukra! (az utasitds nem hatarozza meg pontosan, hogy milyen hangzasbeli jegyet kell pontosan
figyelni). A szakkifejezések hasznalataban is pontatlansag figyelheté meg a konyvben: az utasitasok a
sz0kép szot haszndljak ‘targykép’ jelentésben, illetve a szokartya szot ‘szo, betiisor’ jelentésben (pl.
Figyeld meg a sz6képet, és jegyezd meg a hozza tartoz6 szdkartyat! — itt a retek képét kell megfigyelni
és a retek szot kell megjegyezni, 71. o./11. rész). Sok esetben csak a jaték cime szerepel feladatként, a
jatéknak az utasitas(ok) szerinti leirasa hianyzik (pl. Hangpétlé 39. o./Il. rész). Kovetkezetlenség
figyelheté meg a hivoképek alkalmazasaban is: a p hang hivoképe helyenként a pipa (pl. 28 0./1. rész),
mas helyen pedig a pok (46. 0./1. rész).

A konyv tartalmaz egy kivaghatd kartyakbdl all6 képes abécét is, amely indokolatlanul jelenik meg a
konyvben, hiszen elékészité osztalyban a betiitanitasra, a hang-beti megfeleltetés készségének
kialakitdsra még nem keril sor.

A Szélesé cimli munkaltato konyv az Ajanlas szerint ,konnyed, jatékos formaban fejleszt olyan
részképességeket, -készségeket, amelyek segitenek felkésziilni az iras, olvasas tanulasara” (Kocsis,
Kerekes, Kisgyorgy, Vollancs, 2014, 3). A konyv leckékre van tagolva, és a legtobb ezek kozil a
gyerekek életkori sajatossagainak megfeleld verssel, mesével indit, amelyeket valtozatos médszerekkel,
technikakkal dolgoznak fel a szerzok.
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Az olvasési képesség alapozédsa szempontjabdl kiemeljik azokat a feladatokat, amelyek a szem-kéz
koordinacié (pl. Segits Zolkonak megtalalni az iskoldhoz vezeté utat!, 5. o./I. rész), valamint a
tériranyok gyakorlasat (Siin Balazs jobbra néz. Keresd meg 6t, és szinezd ki!, 8. o./I. rész, Nevezd meg
a képeket balrol jobbra haladva! Mondd el, mi van a haz alatt, fol6tt, jobb oldalén, bal oldaléan!, 16 o./1.
rész) segitik. A megfigyel6 és Osszehasonlitasi képesseg fejlesztését szolgaljak az azonossagok és
kulonbségek megtaléalasat kéré gyakorlatok (Taldld meg a kilénbséget a két kép kozétt!, 5. o./l. rész,
Suin Balazs haza més, mint a tobbi. Keresd meg és szinezd ki!, 9. 0./I. rész, Keretezd be a kakukktojéast!,
61. o./1. rész). Kiemeljiik a hallasi és latasi szerialitast fejlesztd feladatokat is (Mi tortént el6tte, és mi
torténik utana a vers alapjan? Rajzold le!, 9.0.). A fonologiai észlelést és tudatossagot fejleszté feladatok
is legtébb esetben a leckét inditd szépirodalmi szoveghez kapcsolddnak (a fent kiemelt példak Mandy
Stefania Mindenki 16t, mindenki fut, Csukas Istvan Siin Balazs cimli miivéhez, illetve, A kis gémbdc
ciml népmeséhez).

Az elemzett munkaltaté konyv a fonoldgiai észlelés és tudatossag alakitasat a kutatasok eredményei
alapjan ¢és a tantervnek megfeleloen fokozatosan épiti fel. A szotagtudat kialakitasaval kezdi, s a
valtozatos, jatékos szoOtagolési gyakorlatok mindvégig jelen vannak tankdnyvben (pl. Szétagold a
szavakat! Annyi vonalkat hizzal a keretbe, ahany szdtagbdl all a sz6!, 27. o./l. rész), ugyanakkor a
szotagtudat fejlesztését szolgald rimfelismerési gyakorlatokat is tartalmaz (pl. Kdsd 6ssze azokat a
kepeket, amelyek neve hasonléan hangzik! kecske-fecske, foka-roka, oll6-holld, domb-lomb, téska-
saska, 57. o./I. rész). A szerzOk a beszédhanghallas képességének alakitasaban is érvényesitik a
fokozatossag elvét: a konyv elsé részében olyan gyakorlatokat jelentetnek meg, amelyek a hangképzet
kialakitasat, a hang 6nall6 létezésének az észlelését hangutanzassal segitik (Utanozd a szél hangjat!
[sss], Utanozd a kigy6é hangjat! [ssz]). Azok a gyakorlatok azonban, amelyek a beszédhanghallasi
fejlesztik — amikor a gyermek a hangot 6nmagaban észleli, és radismerését valamilyen modon jelzi —
hidnyoznak ebbdl a tankonyvbél is (hang szimbolumképpel torténd azonositasa sth.). De a munkafiizet
szamos olyan feladatot tartalmaz, amely a hivékép hangjanak azonositasat, felismerését kéri a
gyerekektdl, pl. Szinezd ki azokat a képeket, amelyek nevében hallod a kigyo sz hangjat!, 20. o./l. rész.
Itt a képsorok olyan targyakat abrazolnak, amelyek nevében a sz hang kiilonboz6 helyzetben, sz6 eleji
(szarvas, szék, szem, szaj stb.), sz0 belseji (kesztyii, maszk, gesztenye) és szovégi (halész, kolbasz,
kaldsz, fiirész) pozicioban fordul el6. A kovetkezd fokozatot jelentik azok a gyakorlatok, amikor a
gyerek egy adott hang pontos azonositasara mar hangkornyezetben is képes: elészor a szo eleji, majd a
szOvégi, végezetiil a hangsor belsejében levé hangokat hallja ki, nevezi meg. (pl. Hol hallod a méhecske
Z hangjat: a sz6 elején, belsejében vagy kdzepén? Szinezd a megfeleld kort!, 25. o./1. rész [a kép alatt
harom kor szerepel, amely a sz6 elejét, belsejét és végét jeldli]). A hangok lokalizalasanak a gyakorlatai
is fokozatosan épiilnek egymasra. El6szor azt a szotagot kell felismerniiik a gyerekeknek, amelyben az
adott hangot halljak (pl. Szinezd ki azt a sz6tagdobozt, amelyben hallod a b hangot!), majd a hangjaira
bontott szoban kell megallapitani a keresett hang helyét (Hol hallod a hivoképek kezd6hangjat a képek
nevében? Szinezd a megfeleld kort! 29. o./11. rész).

A konyv szerzdi figyeltek arra is, hogy olyan hangfelismerési feladatokat is alkossanak, amelyek két,
ejtésben egymastol csak egy jellemzében kiilonb6z6 hang azonositasat kérik. Ezek a beszédhang-
kiemelési készség legmagasabb szintjét, a hasonlé hangok megkulénboztetésének (differencialasanak) a
képességét fejlesztik. Példaul a zokni, zebra, haz, doboz, strucc képe alapjan kell a ,,z” hangot a
szavakban felismerni (a s és z hangparok csak zongésség tekintetében killénbdznek egymastdl). A s-sz-z
hangok megkuldnboztetésének gyakorlasan kovetkezetesen végigvezeti a gyerekeket a kényv. A
késébbiekben kiilon feladatok gyakoroltatjak a s-sz differencialésat (pl. Sorold fel a képek nevét! Jeldld
piros ponttal, ha a szél s hangjat hallod, és kék ponttal, ha a kigy6 sz hangjat hallod! sziv, szarvas, sin,
sal, kesztyii, ostor stb., 24. o./l. rész), majd a s-z hangok megkilonbdztetésére is taldlunk kilon
feladatokat (Tegyél narancssarga pontot ahhoz a képhez, ahol a méhecske z hangjat hallod, és kéket,
ahol a kigy6 sz hangjéat! ceruza, asztal, szanko stb., 26.0./1. rész). Kovetkezetesen gyakoroltatja meg a
zs-s, k-g, v-f, p-b, d-t, gy-ty z6ngés-zongétlen hangparok, a zs-z, cs-c, d-b, g-d, b-g képzés helye szerint
kiilonb6z6 hangparok, illetve a cs-S, r-j, gy-ny képzés modja szerint kiilonb6z6 hangparok
megkilonboztetését is. Megallapithatd, hogy minden nehezen megkiilonboztethetd hangpart nem
gyakoroltatnak a feladatok (pl. a r-j ,r-I, cs-c, t-ty, m-n stb.), de nagyon sokat igen. A fokozatossag
elvének érvényesitését igazolja az is, hogy elészor a hosszan ejthetd, magas frekvenciaja felhangokkal
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rendelkez6 (s, cs, zs, sz, ¢, z) fonéméakkal kezdédnek a felismerési gyakorlatok. A beszédhang-
differencialas bonyolultabb feladata, amikor a gyereknek azt kell elddntenie, hogy két elhangz6 sz6
koézil melyiket hallotta, pl. A szoparok kézul csak azt szinezd ki, amelyiknek hallod a nevét! (dsz-6z;
zar-szar; seb-zseb; hus-hisz; szal-sal; esik-eszik, 61. 0./1. rész.9, késdbb kovetkezik.

Kiilon értékelendd, hogy a konyv masodik részében hangsulyosak az id6tartam-gyakorlatok, amikor a
hosszu-révid maganhangzok felismerése, megkiilonboztetése a feladat (pl. Szinezd, amelyben hallod az
i hangot! Szinezd, amelyben az i hangot hallod!, 37., 38. o./1l. rész, Rajzolj olyan dolgokat, amelyeknek
a nevében 6/6, u/i hang van, 42. o./1l rész, Csak azokat szinezd, amelyek nevében hosszu hangot
hallasz! 54.0./1L. 0.). Olyan feladatok is vannak, amelyekben a massalhangzokat kell idotartamuk szerint
megkilénboztetni (Csak azt szinezd, amelyiknek hallod a nevét! kasza-kassza, Duna-dunna, orom-
orrom, meggy-megy, all-al, szall-szal, 54. o./ll. rész). Komplex mddon képességfejleszték azok a
gyakorlatok, amelyek a hosszi hangok idétartamanak megallapitasat a hosszlisag térbeli képzetével
erdsitik meg (pl. Nevezd meg a képeket! Ha hosszan ejted valamelyik hangot a kép nevében, hizd a
hosszU haju kislanyhoz, ha roviden, a révid haju lanyhoz! 55. o./11 rész). A hosszd-révid méssalhangzok
jelentés-megkiilonboztetd szerepét is érzékelteti néhany gyakorlat (pl: Mi a killonbség? Hasal, hassal,
vasal-vassal, tol, toll, kozel-kdzzel, szemel-szemmel, talal-tallal, lila-Lilla, kotet-kéttet, 54. 0./11. rész).

A maganhangzok differencialasanak rendjén érdemes lett volna olyan feladatokat is szerkeszteni,
amelyek a nyitottsdg — a nyelv fiiggbleges iranyl mozgdsa — vonatkozasaban kiilonbozé
maganhangzoparok megkulonboztetését is gyakoroltatjak, hiszen ezek is dsszetévesztheték egymassal,
nehezen megkiilonboztethetdk, pl. u, U-o, 6; é—i, 1, 1,1i—0, J.

A beszédhang-felismerés legnehezebb fokozata a sz6 (hangsor) valamennyi hangjanak sorozatban
torténé felismerése, mert ez a beszédhanghallas készsége mellett a szerialitas készségének a fejlettségét
is feltételezi. A szerzok ebben a vonatkozasban is érvényesitik a fokozatossag elvét, az ilyen tipust
gyakorlatok ugyanis a kényv masodik részében fordulnak el6 (pl. Hangoztasd a szavak hangjait!: a, 1,
m, a, 29. o./1l. rész; Szotagolj, majd korokkel jelold, hany hangot hallottal! 35. o./1l. rész; Rajzolj annyi
kort a képek ala, ahany hangbol all a neviik!, 31. o./IL. rész). A hivoképek kezd6hangjai 6sszevonasanak
a gyakorlatai az olvasastanitas egyik legnehezebb Iépésére, az 6sszeolvasasra (hang- és betiiszintézisre)
késziti el6 a gyerckeket. A kezdéhangok Osszeolvasdsanak gyakorlatai betartjadk a modszertani
1épéseket: el6szor maganhangzo—massalhangzd sorrendben kérik az 0sszevonast, és csak azutan
kovetkezik a massalhangz6-magéanhangz6 sorrendi szintézis (pl. A hangok péarban jarnak, és
beszélgetnek. E16szor a piros szolal meg, utana a kék. Majd szerepet cserélnek. Mondd el hangosan, mit
mondanak a hangok! 57. o./ll. rész). A fokozatossag elvének érvényesitése érvényesul abban is, hogy
elészor sok feladaton keresztiil két hivokép kezd6hangjait olvastatjak ssze a gyerekekkel, ezt kovetden
Kkeriil sor arra, hogy tobb hivokép kezdéhangjanak Gsszeolvasasat is kérjék a gyerekektol.

A munkaltatd tankonyvek fonologiai észlelést és tudatossagot alakitd feladatainak a vizsgalatabdl az
derll ki, hogy ezek mindegyike figyel e specialis részkészségnek a fejlesztésére, de az észlelés és
tudatossag biztos kialakuldsanak a kutatasok altal meghatarozott k sorrend- és fokozatbeli [épéseit nem
mindegyik kiadvany tudja érvényesiteni.
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